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RESUMO

Este trabalho tem por objetivo investigar como se da o processo de ensino e aprendizagem
a partir da utilizacdo do ladico na educacao infantil, com também, averiguar quais as acdes
e estratégias usadas pelos professores, em seu cotidiano escolar. Buscando ainda
identificar as dificuldades enfrentadas em sua préatica docente sob a perspectiva do ludico.
Com o propoésito de atender aos objetivos propostos, a presente pesquisa é de cunho
quantitativo e qualitativo de forma exploratéria, tendo como sujeitos da pesquisa 24
professores da rede publica e privada do municipio de Gravata-PE. Os métodos utilizados
para a coleta de dados foram: observacdes diretas e questionario investigativo aplicado aos
sujeitos constantes na referida pesquisa. Nesse sentido, este estudo buscou ainda
investigar como se da o processo de ensino aprendizagem a partir da utilizacdo do ladico na
educacao infantil e delinear quais estratégias podem ser efetivamente utilizadas pelos
professores e professoras durante a sua pratica docente. Para melhor sistematizar ao que
se propunha esse trabalho, inicialmente, foi realizado um levantamento bibliografico para
assim poder aprofundar os conhecimentos acerca dos temas em questdo. Em seguida a
investigacao pedagdgica que se deu mediante a pesquisa “in locco”. Depois, deu-se inicio a
intervengdo pedagogica, ocorrida em sala de aula com o uso de estratégias e acdes ludicas.
Os dados coletados e o0s percentuais apresentados foram coletados e devidamente
mensurados na tentativa de aclarar as analises e interpretacdes a luz das teorias
abordadas. Os resultados permitiram apontar que os educadores que usam em sua pratica
docente atividades ludicas valorizam suas aulas, tornando-as mais atraentes, divertidas e
interessantes a ponto de despertar, no aluno, o desejo de aprender aquilo que se pretende
ensinar. Ainda em conformidade com o exposto, cabe ressaltar que, uma vez imersos nesse
universo da ludicidade, poderdo ser minimizados os problemas relacionados a aspectos
psicolégicos e cognitivos. Assim, 0 aluno passa a ter uma gama de possibilidades de haver
uma melhor compreensdo do que se pretende ensinar. Assim sendo, 0 estudante estara
predisposto ao aprendizado, tornando-se assim um ser aprendente com uma grande
possibilidade de aprender significativamente.

Palavras-chave: Ensino Aprendizagem. Ludicidade. Praticas Pedagdgicas.



ABSTRACT

This work aims to investigate how the teaching and learning process takes place
through the use of playfulness in early childhood education, as well as investigating
which actions and strategies are used by teachers in their school routine. Also
seeking to identify the difficulties faced in their teaching practice from the perspective
of playfulness. In order to meet the proposed objectives, the present research is of a
guantitative and qualitative nature in an exploratory way, having as subjects of the
research 24 teachers from the public and private network of the city of Gravata-PE.
The methods used for data collection were: direct observations and an investigative
guestionnaire applied to the subjects included in that research. In this sense, this
study also sought to investigate how the teaching-learning process occurs from the
use of playfulness in early childhood education and to outline which strategies can be
effectively used by teachers during their teaching practice. To better systematize the
purpose of this work, initially, a bibliographic survey was carried out in order to be
able to deepen the knowledge about the themes in question. Then the pedagogical
investigation that took place through the “in locco” research. Then, the pedagogical
intervention began, which took place in the classroom with the use of strategies and
playful actions. The data collected and the percentages presented were collected
and properly measured in an attempt to clarify the analyzes and interpretations in the
light of the theories addressed. The results allowed us to point out that educators
who use recreational activities in their teaching practice value their classes, making
them more attractive, fun and interesting to the point of awakening, in the student,
the desire to learn what they intend to teach. Still in accordance with the above, it
should be noted that, once immersed in this universe of playfulness, problems
related to psychological and cognitive aspects can be minimized. Thus, the student
has a range of possibilities to have a better understanding of what is intended to
teach. Therefore, the student will be predisposed to learning, thus becoming a
learning being with a great possibility of learning significantly.

Keywords: Teaching Learning. Playfulness. Pedagogical practices.
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1 INTRODUCAO

Durante o processo de ensino e aprendizagem muitas sdo as estratégias
utilizadas pelos professores na intencédo de poder proporcionar ao aluno, que € um
ser aprendente, uma aprendizagem significativa.

Minha pesquisa se encaixa nha area de Educacdo e meu objeto de estudo é
avaliar qual a importancia do uso do ludico e das atividades ludicas como ferramenta
didatica para a construcao do conhecimento na educacéo infantil, pois muitos sdo os
problemas enfrentados nessa faixa etéria, na qual se percebe que, criangas, estdo
indo, cada vez mais cedo, a escola com pouca experiéncia e pouca bagagem
cultural. Assim sendo, muitos sdo 0s aspectos relacionados aos blogueios naturais
gue poderao ser resolvidos a partir da utilizacao de tais acdes e aplicagoes.

Para uma maior percepcao do que se propunha a pesquisar, o tipo de estudo
gue melhor se enquadrou foi a pesquisa basica ou fundamental, pois dessa forma,
possibilitou 0 acompanhamento de todas as atividades aplicadas aos alunos e,
assim, poder constatar teoria e pratica sendo devidamente trabalhadas com os
alunos. Dessa forma, poder fazer uma melhor analise sobre as aplicacdes das
atividades ludicas durante as aulas na Educacéo Infantil.

A pesquisa foi estruturada nas Escolas do municipio de Gravata - PE, com 24
professores das redes publica e privada de ensino, e teve a duragao de seis meses.
No que diz respeito a proposta de investigacdo constante nesse estudo, consiste em
descrever como o ludico poder& contribuir com o processo de ensino aprendizagem
na Educacéo Infantil tendo, dessa forma, como finalidade principal, poder superar as
dificuldades de aprendizagem remetendo-os a outras possibilidades de
aprendizagem.

Essa pesquisa busca ainda analisar como o0 uso do ludico e a ludicidade
poder contribuir para que os professores da Educagéo Infantil possam minimizar os
problemas referentes a aquisicdo do conhecimento, esperando que haja assimilacéo
e acomodacado por parte dos alunos. Sabemos, no entanto, que, os alunos estao
ingressando na vida escolar cada vez mais cedo, e o fator idade podera acarretar
muitas situagfes desagradaveis para os alunos. Acredita-se que as atividades
lidicas poderdo contribuir de forma significativa com o desenvolvimento do aluno
gue precisara do apoio e da dedicacédo do professor nessa etapa tado importante da

sua vida escolar.
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E cada vez mais frequente as reclamacdes sobre “estudar’. Muitos alunos
demonstram claramente a pouca vontade de estar em sala de aula, de estar
aprendendo como deve ser um ser aprendente. Muitas sdo as reclamacdes sobre 0s
fatores relacionados ao conjunto: escola, professor e gestdo escolar. Ha
reclamagdes que buscam explicar, por exemplo, a dificuldade de aprender
determinados conteudos.

Tais aspectos nos causaram muitas indagacdes sobre os fatores acima
mencionados. Assim sendo, despertou-nos o interesse de ir a busca de respostas
que pudessem dar énfase a tais questionamentos. No que diz respeito a sua
relevancia para o ensino, acredita-se que a referida pesquisa podera ser de suma
importancia para o meio académico, uma vez que professores alunos e demais
pessoas interessadas no assunto poderdo ter subsidios para poder usar e testar
praticas que contemplem as atividades ludicas durante o processo de ensino
aprendizagem.

A importancia dessa pesquisa podera destacar-se nas possiveis
comprovacdes dos beneficios que poderdo ser apresentados pelo ludico em
diferentes areas do conhecimento. E notdrio que os jogos e as brincadeiras s&o
excelentes atividades a serem usadas durante a aula na Educacéo Infantil, uma vez
gue podera criar oportunidades de mediacdo entre o prazer de aprender e o
conhecimento historicamente constituido. Assim sendo, entende-se que se faz
necessario buscar, no processo de ensino, aprendizagem metodologias que possam
ajudar de forma significativa.

Sendo assim, em vista dos argumentos ora apresentados, o objetivo geral
deste trabalho foi refletir sobre a importancia dos jogos e das brincadeiras, numa
perspectiva ludica, no processo de ensino aprendizagem do aluno da Educacao
Infantil. E para estruturacdo e melhor assimilagédo o presente trabalho teve os seus
objetivos especificos estabelecidos da seguinte forma:

e Conhecer como se d& a utilizagcao do Iudico na Educacao Infantil;

e |dentificar os aspectos relevantes na construgdo do conhecimento do aluno na
Educacao Infantil;

¢ |dentificar os beneficios das atividades ludicas na Educacgéo Infantil;

e Descrever como se d4 o processo de ensino aprendizagem a partir do uso de

atividades ludicas;
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e Analisar a importancia do ludico para a educacéo e formacao da crianca;

e Avaliar quais sdo as vantagens e beneficios obtidos mediante o uso do ludico
durante a construcdo do conhecimento;

e Realizar um estudo bibliografico sobre a importancia dos jogos e brincadeiras
numa perspectiva ludica, para a Educacéao Infantil;

Para uma melhor compreensdo do marco tedrico e para um melhor
conhecimento acerca do tema abordado, a presente dissertagao foi dividida em trés
capitulos a pontuar:

O primeiro capitulo, que versa sobre Educagdo Infantil, apresenta os
principais aspectos relacionados a Educacao Infantil, sua estrutura e contexto que
envolveu a evolucdo dessa modalidade de ensino no mundo como também no
Brasil. Mostra e importancia dessa modalidade de ensino entre os séculos XIX e XX,
destacando a sua importante contribuicdo para as familias e para as criancas
envolvidas nessa modalidade de ensino.

O segundo capitulo, intitulado Educacéo Infantil no Brasil, apresenta, de
forma cronoldgica, como se deu a implantacdo da educacdo no Brasil, quais 0s
fatores puderam influenciar para a criacdo de creches e escolas que passaram a
ofertar servico de apoio a crianca abandonada e consequentemente aquelas que
precisavam do apoio das casas beneficentes e de escolas que se aperfeicoaram no
atendimento a criancga.

O terceiro capitulo, que tem como titulo: Metodologias na Educagao Infantil,
apresenta as primeiras ideias relacionadas a Educacao Infantil, como sendo de
cunho pedagogico. Mostra o trabalho de autores psicélogos e pesquisadores dessa
area do conhecimento e suas brilhantes contribuicbes para a edificacdo e
solidificacao dessa importante modalidade de ensino.

No quarto capitulo, que versa sobre ludicidade e Educacdo infantil,
destacamos a importancia dessa metodologia de ensino que se estrutura a partir de
jogos, brincadeiras e atividades potencializadoras de acfes visando a aprendizagem
do aluno de forma significativa, ampliando um as possibilidades para que o professor
possa tornar sua didatica atualizada e diferente das demais.

No quinto e ultimo capitulo, BNCC (Base Nacional Comum Curricular), faz
uma breve analise de como a Educacao Infantil a partir da criacdo da BNCC, deve
ser estrutura e aponta quais os caminhos devem ser seguidos para que a crianca

seja parte do processo, para que possa atuar como agente formador, podendo,
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assim, descobrir-se como cidaddo do mundo. A estruturacdo a partir da BNCC
apresenta ainda orientacéo sobre a Educacédo Infantil, tanto para escola como para
creches.

Dando continuidade ao trabalho, teremos uma apresentacdo, de forma
sistematica, dos principais resultados obtidos, bem como as andlises e discussfes
dos dados colhidos, que foram devidamente coletados a partir de questionarios
direcionados aos professores, bem como para melhor balizar as demais

informacdes, bem como os seus principais resultados e as consideracdes finais.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 Contexto historico sobre a Educacao Infantil

E notorio que o futuro esta diretamente ligado ao presente, mas em se
tratando de pessoas, entende-se o cuidado relacionado as criancas, em especial as
da pré-escola que necessitam de cuidado especial e atencéao redobrada. Durante a
evolugdo da humanidade e, ao longo dos tempos, colocou-se como
responsabilidade da familia a educacdo dos seus filhos, em especial, observa-se o
papel da mée para tal tarefa.

De acordo Oliveira (2007) ao longo dos séculos a educacéo das criangas era
direcionada e supervisionada pela familia, tendo na mée a maior representatividade
dessa tarefa. Cobrava-se uma postura bastante séria sobre o perfil das criancas que
eram tidas como adultos, apesar de sua dependéncia na fase do crescimento.
Nesse mesmo contexto a crianga, nessa fase, passava a executar varias tarefas que
eram destinadas a pessoas adultas.

Ainda conforme ensina-nos Oliveira (2007) muitas entidades destinadas a
cuidar das criancas desempenhavam um papel de suma importancia naquela época,
pois Ihe cabia a responsabilidade de cuidar e acolher criancas que eram deixadas
em lugares destinadas ao seu descarte. Existiam, nesses locais, mecanismos que
facilitavam o descarte dessas criancas em locais destinados ao cuidado e
acolhimento. Era uma espécie de roda de cilindro oca de madeira que girava de fora
para dentro dos locais. Isso fazia com que as pessoas que ali chegassem nao
fossem identificadas ao deixar criangas no local.

Conforme Piccinin (2012) a cultura de civilizagbes moldava o modo como as
familias direcionavam a educacdo domeéstica dos seus filhos. Alguns costumes
foram herdados da antiguidade. O pai definia o papel a ser realizado pela crianca.
No mundo grego, por exemplo, o pai detinha o direito inclusive de tirar a vida do
préprio filho e impor-lhe total controle sobre sua vida. No mundo germanico o poder
social, politico e patriarcal aparecia definitivamente no seio da familia, que lhe
prestavam total obediéncia.

Ainda conforme a Piccinin (2012), existia uma ideia sobre a condicdo das
criancas nas antigas sociedades, em que se estabelecia que a condi¢cdo de ser uma

crianca fosse nula.
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A partir dos séculos XV e XVI, surgiram novos modelos educacionais que
foram criados na tentativa de poder atender e responder aos desafios estabelecidos
pela forma como a sociedade europeia, durante esse periodo, entdo se desenvolvia.

O periodo Renascentista foi de suma importancia, pois nele ocorreram Varios
movimentos, dentre eles, podemos destacar. o desenvolvimento cientifico, a
expansdo comercial e as atividades artisticas. Nessa época as evolu¢des ocorridas
puderam estimular uma nova perspectiva sobre a educacdo voltada a crianca e
como elas deveriam ser educadas. Nesse contexto alguns autores tais como:
Erasmo (1465 — 1530) e Montaigne (1465 — 1530) defendiam um panorama
diferente para a educacdo infantil. Segundo os autores, tais acBes deveriam
primordialmente estabelecer a relacdo de respeito, estimular a criatividade, e
associar jogos a aprendizagem.

Ainda conforme os autores, Erasmo (1465 — 1530) e Montaigne (1465 — 1530)
com a crescente evolucdo ascendente do século XVIII e XIX, as transformacfes nos
paises europeus essencialmente agrarios tiveram que se ajustar a forma
manufatureira, o que gerava alguns conflitos entre as nacfes, restando para as
criancas varios problemas, decorrentes dessa situagdo que se tornavam vitimas de
maus tratos e abandono em um verdadeiro estado de pobreza.

Conforme esclarece Oliveira (2007), aos poucos foram surgindo em
instituicdes de carater filantropico, diferentes formas de atendimento as criangas fora
da familia que necessitavam de cuidados. Nessa perspectiva as criangcas menores
de 4 anos eram incluidas em instituicdes como nas charity schools ou écoles petites,
criados na Inglaterra, Franca e nos paises europeus, segundo o ideéario dos
movimentos religiosos da época.

Ainda conforme esclarece Oliveira (2007), as atividades aplicadas produziam
comportamentos atitudinais, e tais atividades eram direcionadas para o
desenvolvimento da criangca em reproduzir bons habitos de comportamento, regras
morais e de valores religiosos. Nesse sentido, entende-se que nao havia uma
proposta embasada nas questfes instrucionais formais, entdo, dessa forma,
buscaram adotar outras atividades que pudessem desenvolver habilidades como,
por exemplo: atividades de memorizacgéo, de canto e de rezas.

Nesse cenario de expansao industrial e do éxodo do homem do campo para
as grandes metropoles tornava-se maior o numero de criancas que eram colocadas

nas salas de asilo conforme aponta Oliveira (2007) “nas salas de asilo com modelo
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parisiense, foram disseminadas pela Europa e chegava a Rdussia, era frequente
grupos com muitas criancas, esses grupos poderiam ser de até 100 criangas, que
eram condicionados a obedecer a comandos de adultos pelo sinal de apito”.
(OLIVEIRA, 2007 p. 61).

Diante de grandes demandas de criangas e dos fatores que impossibilitam o
seu crescimento em um ambiente de instabilidade, sem a presenca da familia, para
acompanhar o seu crescimento e formacéao, favoreceram de forma significativa os
pioneiros da educacado infantil, e sua importante contribuicdo para a diminui¢céo
dessa realidade e dos indices de mortalidade entre as criangas nesse periodo.

Muitas foram as transformacfes ocorridas durante os séculos XVIII e XIX,
para que houvesse uma melhor condicdo de poder acolher as criancas
abandonadas, os 6rfaos e os filhos dos camponeses que eram praticamente
obrigados a deixar sobre a responsabilidade Gnica da mulher de poder criar os filhos.

As instituices de acolhimentos foram se adaptando as novas exigéncias do
mercado de trabalho, haja vista que, inicialmente, ensinavam-se as criancas as
regras de convivéncia de boas maneiras e algumas rezas. Percebe-se que no
decorrer do tempo a necessidade de mercado aumenta ainda mais a necessidade
de ampliar a quantidade de mao de obra qualificada e, nesse sentido, as criancas
poderiam no futuro muito préximo poder suprir tais necessidades.

Nesse contexto de evolucdo e de necessidade de mao de obra a educacéo
infantil, no século XX, teve inicio estudos cientificos na busca de melhor atender as
criancas em instituicdes nao familiares.

Como destaca Kuhlmann Janior (2001) torna-se relevante destacar que no
gue tange a histéria das instituicbes educacionais ao que parece a historia das
instituicbes destinadas a educacgao na pré-escola surge como sendo um conjunto de
fatos e influéncias que embasados em uma proposta educacional que cuidava de
criangas carentes. Na possibilidade de poder executar um bom atendimento as
criancas percebe-se um acentuado aumento no namero de 6rfaos apds a primeira
guerra mundial, e as instituicbes que cuidavam dessas criancas comecaram a se
destacar.

De acordo com Kuhlmann Janior (2001) o periodo que corresponde a historia
das instituicbes pré-escolares, alicerca-se em fatores e influéncias de agbes

decorrentes do tempo em que havia uma educacdo assistencialista, buscando a
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partir dela, elaborar propostas voltadas ao ambito educacional de qualidade para
assim poder transpor as barreiras das dificuldades encontradas.

Notadamente pode-se claramente perceber que apds conflitos entre nacgdes,
houve destaque nos campos da psicopedagogia, com muitas ideias sobre a
importancia da infancia para a crianga. Nessa mesma perspectiva surge o
movimento da escola nova, que mantinha uma posicdo contraria as concepcoes
acerca dos principios norteadores de uma escola voltada apenas para a crianca, e
ndo que deveria prepara-las para a vida embasada na visdo centrada de adulto,
descartando os alicerces de uma Educagao Infantil.

Piccinin (2012) destaca que é na infancia que a crianca podera desenvolver
habilidades, aptiddes e caracteristicas. Nessa mesma oOtica se entende que tais
transformacdes sdo consideradas de suma importancia para o desenvolvimento da
crianca, estendendo-se por toda a sua vida. Ainda de acordo com o autor: na
primeira infancia esta a base para as aprendizagens humanas.

Acrescentando Piccinin (2012), nos ensina que entre o primeiro e o terceiro
ano de idade, o desenvolvimento de uma crianca, tem influéncia direta com a sua
gualidade de vida, e que tais fatores podem inclusive influenciar a vida adulta em
sociedade e no meio em qual estara inserido.

Nessa fase, como aponta Martins (2009) o desenvolvimento da crianca se da
por meio de aprendizagens, e, segundo autor: o qual o bom ensino, esta presente
em processos interpessoais, que devem se antecipar ao desenvolvimento para
poder conduzi-lo.

Segundo Bujes (2001), nos séculos XVI e XVII, o surgimento das escolas de
educacdo infantil esta relacionado a instituicbes que tinham como base o
pensamento moderno e que tais exigéncias educativas eram advindas das relacdes
produtivas, vindas da sociedade industrial que, naguela época, precisava de mao de
obra barata para a producao de seus bens e servigos.

Ainda conforme Bujes (2001), acrescenta que mediante o surgimento das
creches e pré-escolas alguns argumentos sugeriam uma visdo mais otimista de
infancia e de suas possibilidades e, nesse sentido, acrescenta que: a partir de
alguns cientistas sobre teorias da educacdo e comportamentos da crianga, puderam
contribuir com a atualizagdo dos conhecimentos sobre a educacdo das criangas.

Alguns trabalhos realizados nessa tematica foram amplamente utilizados como base
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para o trabalho em creches e na pré-escola. Nesse contesto, entende-se que e
educacéo deveria ser pensada.

Diante de tantas situacOes relacionadas a exigéncias e obrigatoriedades
sobre a educacao infantil, creches e instituicdes de ensino que trabalham com essa
modalidade educacional, depara-se com 0s parametros regulamentadores para as
estruturas atender melhor a crianca em toda a sua plenitude.

Os PBIEI (Parametros Basicos de Infraestrutura para Educacao Infantil)
apresentam algumas consideracdes a respeito de tais ambientes para a pratica da
educacéao infantil.

Acredita-se que ambientes variados podem favorecer diferentes tipos de
interacdes e que o professor tem papel importante como organizador dos
espagos onde ocorre o processo educacional. Tal trabalho baseia-se na
escuta, no dialogo e na observagdo das necessidades e dos interesses
expressos pelas criangas, transformando-se em objetivos pedagdégicos
(MEC, SEB, 2006. p.8).

E notdrio que esse ambiente deve proporcionar, além de qualquer coisa, um
bem-estar a crianca em que ela passa a maior parte do tempo interagindo,
brincando e aprendendo. As areas de laser, estudo e infra estruturas devem estar
preparadas para atender a todos as criangas nas mais diversas situagbes de
mobilidade e de necessidades especial. Assim sendo, a palavra inclusdo podera

estar sendo amplamente utilizada nessa instituicdo de ensino.

Além disso, as grandes diversidades existentes no pais, tais como as
relativas a densidade demografica, recursos socioecondmicos, contexto
cultural, condicbes geograficas e climaticas exigem uma abordagem de
projeto que identifique os parametros fundamentais para a qualidade do
ambiente das unidades de Educacéo Infantil e ofereca condi¢cdes para que
as prefeituras criem uma rede de qualidade, adaptando esses critérios de
acordo com suas especificidades (MEC, SEB, 2006. p.88).

Ao que parece a revolucédo industrial ndo foi exatamente uma solugcéao para a
Europa que, mediante tal evolugcéo, foram surgindo varios problemas relacionados a
produtividade e producdo das fabricas, que necessitava de mdo de obra barata e
especializada para a realizagdo de alguns servicos e a mulher ocupava lugar de
destaque em algumas industrias e com isso surgiu os problemas relacionados aos
seus filhos, amamentacé&o, educacao entre outros aspectos.

No Brasil ndo foi diferente, pois, o progresso demorou um pouco para chegar,
mas mesmo assim, as industrias ja tentavam seguir o modelo europeu de conduzir

as féabricas e o0s seus operarios. Foi preciso se adaptar ao crescente
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desenvolvimento e alguns acordos que foram firmados para que mulheres
pudessem trabalhar nas fabricas trouxeram muitos problemas para o poder publico,
pois cabia as industrias administrar a demanda de criancas com a criacdo de

creches ou recorrendo a instituicbes que prestassem esse servico.

2.2 Aspectos relacionados a Educacéao Infantil no Brasil

No que concerne a histéria da Educacdo Infantil, alguns aspectos
acompanham o contexto evolutivo no mundo, com caracteristicas muito peculiares e
com caracteristicas proprias. Em meados do século XIX, destaca-se que ndo havia
no Brasil atendimento para as criancas pequenas, os cuidados ficavam por conta de
alguns fazendeiros e ou pelas instituicdes de caridade existentes naquela época,
quando as criancas eram deixadas na “roda de expostos”.

Conforme ensina-nos Ferreira (1998), algumas mudancas comecaram a
surgir, logo apés o periodo da abolicdo dos escravos, tais mudancas que foram
surgindo de forma sensivel, possibilitaram, assim, condi¢cdes para o0 incremento e
para o desenvolvimento cultural e tecnolégico. Para combater os altos indices de
mortalidade infantil surgiram algumas iniciativas isoladas de prote¢éo a crianca.

Ferreira (1998), acrescenta ainda que no inicio do século XX, com a
necessidade de poder proporcionar uma melhor qualidade de vida, e porque ndo de
sobrevivéncia diante do contexto de crescimento, o Brasil comecga a intensificar a
urbanizacdo e a industrializagdo, promovendo mudancas nas estruturas familiares
tradicionais. Percebe-se que com tais evolucédo e interferéncia nas familias, pois
muitas maes trabalhavam em fabricas, o que levou a necessidade de encontrar
solucdes para acompanhamento dos seus filhos.

De acordo com Ferreira (1988), em 1922 o pensamento liberal existente criou
um movimento denominado de escolanovismo, que apresentava uma proposta de
pensamento liberal e democratico, em que o principio norteador estava em defender
a implantacdo de escolas publicas para todos. Apds esse evento, destaca-se a
importancia dos educadores, que diante de tais problemas, passaram a se
preocupar com a qualidade do trabalho pedagdgico.

Ferreira (1998), destaca que desde a década de 30, no Brasil ja existia
algumas instituicdes oficiais voltadas ao cuidado e a protecédo da crianca. Mas, foi na

década de 40 que houve uma preocupacao por parte dos governantes apresentando



23

propostas na area da saude, previdéncia e assisténcia. Tais instituicdes ndo eram
vistas com boa aceitacdo pelos familiares que precisavam desse tipo de servico.

A necessidade por um lugar para deixar as criangas com uma educacao de
gualidade j& era uma realidade naquele tempo, e muitos fatores puderam contribuir
com as normativas e diretrizes para a Educacao Infantil e Pré-escola. A demanda
por servicos e a ascensdao da mulher no campo de trabalho promoveram varios
guestionamentos. Na segunda metade do século XX, especificamente em 1961 foi
aprovada a LDB (Lei de Diretrizes e Bases da Educacé&o Nacional) aprovada em
1961 a Lei 4024, aprofundou a perspectiva sobre a criagao dos “Jardins de infancia”.

Em decorréncia da necessidade de espac¢os destinados a atender as criancas
alguns tedricos defendiam a importancia do Jardim da Infancia conforme nos ensina
Conrad (2000):

O Jardim-de-infancia de Froebel foi sustentado pelo pressuposto de que a
comunhdo das criangas pequenas entre si ja oferece grande potencial
educativo. A educacédo escolar deve ser antecipada pelo cuidado especial
das forcas mentais da crianga pequena, Froebel da continuidade aos
pensamentos de Pestalozzi de uma educa¢do materna. Ele estuda e
pesquisa leis da natureza e tenta com isto interpretar o desenvolvimento do
homem (CONRAD, 2000, p. 55).

Conrad (2000) acrescenta que se percebe, assim, que o desenvolvimento do
homem da-se desde o inicio da sua educacédo. A educacao, ndo faz o homem bom,
mas tem o objetivo de proteger a crianca de modo que sua natureza ndo seja
direcionada de forma errada, pois segundo o autor:

[...] Froebel considerou o jardim-de-infancia como primeira etapa de um
ensino educacional unificado direcionado a todos. [...] com isso fica
evidente que seu jardim-de-infancia ndo se reduzia ao atendimento de
criangas, cujas mées trabalhavam, mas como instituicdo para todos e longe

do modelo vigente de uma infancia apenas cuidada para proteger
(CONRAD, 2000, p. 55).

Apesar de haver divergéncias por alguns entre jardim de infancia e creche, no
Brasil, atualmente, as creches oferecem uma condic&o de estudo de cuidados e que
tornou-se de suma importancia para a populacdo, uma vez que possibilita as
familias uma seguranca e confiabilidade em ter seus filhos em um lugar que, além
de cuidar, proporcione uma educacao de qualidade sob a perspectiva inicialmente
da LDB ( Leis de Diretrizes e Bases da Educagdo), pelos PCNs ( Parametros
Curriculares Nacional) e nos dias atuais a BNCC ( Base Nacional Comum

Curricular), que sugere os pilares norteadores da educacéo nacional.
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No que concerne as creches, segundo Krammer (1987):

Eram as creches que surgiam, com carater assistencialista, visando afastar
as criancas pobres do trabalho servil que o sistema capitalista em
expanséo lhes impunha, além de servirem como guardias de criancas oOrfas
e filhas de trabalhadores. Nesse sentido, a pré-escola tinha como funcéo
precipua a guarda de criancas (KRAMMER 1987, p. 23).

Com o apoio de parte do ideério liberal, e com a proposta de construcao de
um Brasil moderno, final do século XIX, os intelectuais conseguiram assimilar os
preceitos do movimento Escola Nova, visando oferecer a Educagao Infantil uma
proposta moderna. O primeiro jardim de infancia privado foi fundado em 1875, no
Rio de Janeiro, sendo seu precursor 0 médico Joaquim José Menezes Vieira.

Conforme relata sobre o primeiro jardim de infancia, Bastos (2001)

acrescenta que:

Em 1875 instala, juntamente com sua esposa, D. Carlota de Menezes
Vieira, um jardim de criangas no Colégio Menezes Vieira, situado na Rua
dos Invalidos, n°. 26, em um dos melhores bairros da cidade do Rio de
Janeiro, com 6timas instalagbes — um pavilhdo hexagonal, especialmente
construido no centro do jardim, com ar e luz por quatro janelas. O jardim
tem por objetivo servir uma clientela de elite, atendendo a criangas do sexo
masculino, de 3 a 6 anos, que se iniciam em atividades relacionadas a
ginastica, a pintura, ao desenho, aos exercicios de linguagem e de célculo,
escrita, leitura, historia, geografia e religido (BASTOS, 2001, p.32).

Conforme Rocha (1999) no século XX, algumas mudancas foram
significativas para a educacao brasileira, das quais podemos destacar o carinho
como foi tratada a questdo da educacdo infanti. O movimento Nova Escola,
apresentou uma proposta inovadora e renovada, buscando atender as mudancas
ocorridas no contexto socioecondmico e politico do pais. A partir desse contexto de
mudancas e renovagcdo na educacdo brasileira comegou um processo de
organizacdo e conducédo na forma de educar a crianca pequena, pois até entao,
seguia-se 0 modelo europeu de ensinar.

Ainda conforme nos ensina Rocha (1999), O surgimento da pré-escola no
Brasil, deu-se sob a Otica e sob as bases alicercadas da heranca dos europeus, que
apresentaram uma forma de pensar a educacéo de criancas diferente dos modelos
tradicionais de ensino. Isso representaria uma oportunidade para que os curriculos
fossem adequados a necessidade de cada pais ou regido, conforme o0 seu contexto

sociocultural.
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Muitas mudancgas ocorreram durante muitos anos, nesse sentido, cabe
ressaltar a importancia de leis e diretrizes que pudessem estruturar a educacao
basica no Brasil. Desde 0 seu inicio, ja nas primeiras ideias referentes a formacéao
de um curriculo capaz de abranger e estruturar a educacdo nas escolas e
instituicoes de ensino que oferecem o servigo educacional.

A criacdo das DCNEI pode estruturar e dar um norte as questdes balizadoras
da educacdo infantil. As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacédo Infantil
(DCNEI), resolugédo CNE/CEB n° 5/2009 em seu artigo 4°, definem a crianga como
sendo sujeito histdrico que detém direitos, sendo capaz de construir a partir de suas
vivéncias seu universo a partir do seu cotidiano e de saberes advindos dessa
relacdo. Nesse contexto, o aluno pode, a partir de suas observacdes, dar sentido a
natureza e a sociedade em que esté inserido.

Sobre os direitos e obrigacdes da criangca e do adolescente e sua relagéo
com os demais sujeitos do seu contexto educacional, apresenta no seu artigo 9° das
DCNEI, nos mostra que a educacao basica como sendo um conjunto de acgles e
brincadeiras e vivéncias do seu cotidiano que as criangcas apropriam-se de
conhecimentos e interagdes com seus pares ou com adultos, adquirindo, assim,
aprendizagem desenvolvimento cognitivo e socializagdo em seu meio.

Segundo a BNCC (2017) a crianca tem como base, direitos e obrigacdes no
gue tange a sua aprendizagem e desenvolvimento seis acdes que estruturam sua
convivéncia e permanéncia na escola e na familia que s&o: convivéncias,
brincadeiras, participacdo em atividades diversas, explorar, expressar sentimentos e
atitudes e conhecer a si e aos outros. Nesse sentido, pode-se entender que a
crianca adquire o conhecimento a partir de acdes e situacdes que o possibilita
desenvolver um papel ativo nas vivéncias desafiadoras.

Esperava-se que no periodo de 1945 a 1964, fosse marcado pela crescente e
acelerada economia que ocorria em outros paises. Algumas mudanc¢as ocorridas no
modelo econémico, de outros paises. Nessa época 0 sentimento de nacionalismo
predominava em todas as esferas da sociedade e, assim sendo, algumas
divergéncias sobre a internalizagdo da economia, decorrentes da vinda de algumas
multinacionais que foram instaladas no Governo Kubitschek (1956-1961).

Nesse cenario de transformagdo econ6mica e internalizacdo da economia
se deu inicio ao debate a respeito do ante projeto da LDB (Lei de Diretrizes e

Bases) da educacao que levou 13 anos para ser homologada.
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Em maio de 1943, com a consolidagao das Leis de Trabalho (CLT, Lei n°
5.452, o Governo Federal, instituiu os direitos trabalhistas da mae trabalhadora
lactante (art. 389). Esse artigo estabelece que toda a empresa com mais de 30
mulheres, funcionarias, na faixa etéria entre 16 a 40 anos, tinha por obrigacao ter
creches proprias ou recorrer a convénios com entidades especializadas.

Segundo Merise (1997), sobre a concepcao de assistencialismo ressalta
que:

E possivel identificar, principalmente no que diz respeito as creches, a
permanéncia nessas iniciativas, de uma concepc¢éo assistencialista, pois o
servico oferecido parecia ser uma ajuda para garantir a concesséo
trabalhista para a mulher trabalhadora, e ndo como um direito garantido
pela CLT (Consolidacéo das Leis do trabalho). Para algumas empresas
esse beneficio era visto como um beneficio ou uma concessao trabalhista
para a mulher trabalhadora, ndo como um direito do trabalhador
(MERISSE, 1997, p.43).

A LDB (1961) Lei de Diretrizes e Bases (Lei 4024/61) foi aprovou a inclusao
dos Jardins-de-infancia no sistema de ensino brasileiro. Sendo assim, de acordo

com a Lei, estabelece que:

Art. 23 — A educagé&o pré-primaria destina-se aos menores de até 7 anos, e
sera ministrada em escolas maternais ou jardins-de-infancia. Art. 24 — As
empresas que tenham a seu servico maes de menores de sete anos serdo
estimuladas a organizar e manter, por iniciativas préprias ou em
cooperacdo com poderes publicos, instituicbes de educacgdo pré-primaria
(LDB, 1961, p. 17).

Notadamente percebe-se que embora os jardins-de-infancia tenham sido
incluidos na educacéao basica, nao significaria que isso seria de obrigatoriedade do
poder publico. Pois em meio a organizacao tudo parecia ser novo e precisaria de
uma maior organizacdo e estruturacdo para poder ofertar a populacdo essa
modalidade de ensino.

Conforme nos mostra Oliveira (2002), com o governo militar, em 1964, a
moralidade de ensino para a crianca comeca a sofrer algumas alteracfes dentre as
guais podemos apontar: Houve mudancas na consolidacao das leis de trabalho em
1967, com uma atengdo maior ao atendimento aos filhos dos trabalhadores que
eram vistos apenas como uma questdo de organizacdo dos bercarios; abertura a
novas empresas para que elas pudessem ofertar o mesmo tipo de servico por meio
de convénios. Observa-se nesse periodo certa negligéncia por parte do poder

publico que ndo se preocupava em fiscalizar a oferta de bercéarios pelas empresas.
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Ainda de acordo com Oliveira (2002) a Lei 5692, aprovada em 1971, foi
novamente direcionada a Educacédo Infantil e, nesse sentido, observa-se que a ela
esta inserida no artigo 24, da Lei 4024. Ja no paragrafo 2°, do art. 19, podemos
entender que os sistemas valerdo para as criancas de idade inferior a 7 anos que
recebam conveniente educagdo em escolas maternais, jardins-de-infancia ou
instituicdes equivalentes.

Com o avanco e aumento das populacbes as classes sociais foram se
moldando conforme sua renda e de acordo com os bens adquiridos. Nesse sentido,
havia nessa época a diferenciacdo entre escolas maternais e jardins de infancia
como creches; esses termos se aplicavam conforme a classe social em que a
crianca estava inserida.

Conforme Sousa (2000) em 1972, algo que preocupa a populacdo era
justamente a quantidade de criancas matriculadas nas pré-escolas em todo o pais.
Nesse sentido, havia um verdadeiro descaso em relagcdo a Educacdo Infantil
enguanto politica educacional. O grande problema em questdo dava-se na forma
como seria a educacgao de criancas de 0 a 6 anos de idade e como se daria essa
educacao, pois alguns fatores foram levados em consideragcdo uma vez que havia a
necessidade de retirar dessa modalidade a ideia de assistencialismo, colocando a
partir de entdo o carater educacional formativo pois assim sendo muitas instituicoes
de ensino infantil ja apresentassem varias caracteristicas pedagogicas.

Sousa (2000) ensina-los que o notdrio interesse por parte dos governantes
sobre a educagéao da crianga comegou a ganhar uma maior aceitabilidade a partir da
década 1970, quando houve um crescente aumento do numero de estudiosos e
pesquisadores que se propuseram a estudar e pesquisar sobre o tema e a forma de
como se daria essa modalidade de ensino de forma bastante eficaz, mas também a
adequadas propostas pedagdgicas desenvolvidas com base em teorias
educacionais, psicoldgicas e sociais. Entre as décadas 70 e 80, comecou a ganhar
forca em S&o Paulo o Movimento de Luta por Creches.

Segundo Merisse (1997), sob a influéncia do feminismo o movimento de luta
por creches apresentava suas reivindicacées ao poder publico, nelas destacava-se
a énfase dada aos direitos sociais e a cidadania. Sob essa condigdo ganhou ainda
mais significado enquanto instituicdo, sob essa perspectiva, a creche comeca a
ganhar destaque e a aparecer como sendo uma possibilidade de atender as

necessidades educacionais da crianga pequena.
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Ainda Conforme Merisse (1997) nesse mesmo sentido percebe-se que as
creches comecaram a se destacar ndo apenas pelas suas importancias, mas
também porque ndo era mais tida como um mal necessario, mais sim, como uma
alternativa viavel as familias das crian¢cas que se preocupavam, além de tudo, em
cuidar das criangas.

Conforme aponta Oliveira (2005) esses movimentos conseguiram despertar a
atencéo e, consequentemente, preocupagao dos governantes, uma vez que a pauta
de reivindicagOes buscava ainda mais acentuar a luta pela educacao e os direitos da
mulher trabalhadora.

Ainda conforme nos ensina Oliveira (2005) diante de tantos avancos e
guestionamentos sobre a importancia das creches e da educacéo infantil o RCNEI
(Referencial Curricular Nacional da Educacdo Infantil). Foi duramente criticado a
respeito de sua construgcdo, pois na sua proposta a educacao deve ser construida
pelos seus sujeitos. Igualmente entende-se que o referido referencial é um
documento constituido por um conjunto de referéncias e orientacbes pedagogicas
gue visam contribuir de forma significativa para uma maior implementacdo da

pratica educativa.

2.3 Educacao Infantil e o desenvolvimento integral do sujeito

Muitas foram as mudancas ocorridas na area da educacdo, as constantes
mudancas de cenario politico, social e econdmico alavancaram uma série de
guestionamentos e de propostas a serem avaliadas para tornar o ensino publico de
gualidade e fazer educacéo voltada para uma pratica integradora, colocando o aluno
como centro da atencdo das propostas relacionadas a grade curricular como
também do fazer e da préatica docente.

Muitos sdo os aspectos relacionados ao desenvolvimento da crianca e do
adolescente. Segundo alguns tedricos da educacédo, a formacdo do homem tem
inicio na sua primeira infancia, ou seja, na Educac&o Infantil. E notéria a importancia
da educacéo infantil na formagéo da crianca, uma vez que 0s aspectos e conceitos

aprendidos nessa modalidade de ensino irdo servir para toda a vida do individuo o
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gual passara a ter uma base pautada em principios e relacdes de convivéncia e
atitudes aceitaveis no ambito sociocultural da humanidade.

A nova BNCC - Base Nacional Comum Curricular (2017), da um salto
histérico de qualidade na Educacdo Infantii ao reconhece-la como uma etapa
essencial na formagao das pessoas e ao estabelecer direitos de aprendizagem para
criancas de 0 a 5 anos. O documento também inova ao reconhecer essa etapa da
Educacdo Basica como fundamental para a construgcdo da identidade e da
subjetividade da crianga. “O importante é criar condi¢des para a formulagdo de
perguntas. As criangas precisam pensar sobre o mundo ao seu redor, desenvolver
estratégias de observacgao, criar hipoteses e narrativas” (BNCC, 2017, p. 4).

Com base na BNCC (2017), fica clara a ideia que estrutura a base para a
Educacao Infantil, notadamente percebe-se que a Educacao Infantil ndo pode mais
ser vista como uma forma de ocupar a crianga naquele determinado horéario. E
preciso que, uma vez inserida no contexto escolar, a crianca deva ter acesso a uma
gama de possibilidades para aprender e se tornar um ser capaz de pensar, agir e
interagir independente de sua realidade sociocultural.

Para a estruturagdo do aprendizado da crianga a BNCC (2017), apresenta
uma série de modificagBes para poder atender de forma integral a Educacao Infantil.
‘O importante € criar condicdes para a formulacdo de perguntas. As criancas
precisam pensar sobre o mundo ao seu redor, desenvolver estratégias de
observacéo, criar hipdteses e narrativas (BNCC, 2017, p. 4).

Igualmente pode-se acrescentar que tais estratégias sejam estruturadas a
partir da realidade da crianca. Isso diz respeito a tentar buscar situacdes, discussoes
e reflexdes sobre 0 seu meio e as possiveis relacdes com o seu cotidiano. A BNCC
(2017) apresenta e estabelece seis direitos de aprendizagem. Torna-se, dessa
forma, de fundamental importancia o professor ter acesso as informagdes sobre os
direitos estabelecidos pela BNCC, para a Educacéo Infantil.

A BNCC (2017) estabelece os seguintes direitos obrigatérios para a
aprendizagem da crianca: conviver, brincar, participar, explorar, expressar e
conhecer. Os direitos relacionados abrangem um leque de possibilidades e de acdes
capazes de tornar a crianga um ser com condi¢fes de viver no ambito da sociedade,
das quais destacam-se: conviver com outras criangcas e adultos; brincar
cotidianamente em diversos espacos e de formas diferentes; participar das

propostas planejadas pela escola; explorar movimentos, gestos, formas cores e



30

sons; expressar, suas necessidades, emocdes, sentimentos, duvidas, hipoteses,
descobertas e opinides; conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e
cultural, constituindo uma imagem positiva de si e de seus grupos de pertencimento.

Conforme a BNCC (2017), essa exigéncia abrange um campo ainda maior
guando, a partir das exigéncias, a escola e o professor buscam formas e meios para
adaptar tais consideracfes e exigéncias a Educacédo Infantil. O conjunto de acdes
vai além do que se imagina, quando da realidade de uma sala de aula, pois quando
se coloca em pratica 0 que se recomenda esses aspectos podem ser identificados e
comprovados a partir das observagBes e constataces logo apls a realizacdo de
alguma atividade envolvendo os alunos.

Percebem-se claramente as intencdes da BNCC (Base Nacional Comum
Curricular), quando prioriza e estabelece seis exigéncias para a Educacéo Infantil.
Observa-se que, na sequéncia, como foi estabelecido, prioriza-se que a crianca
tenha possibilidade para interagir, brincar e conviver.

Segundo Piaget (2001), em cada periodo da vida, o brincar acontece de um
jeito e se adéqua a faixa etaria especifica, auxiliando no desenvolvimento necessario
para aquela etapa. A crianca de 03 a 04 anos esta passando pela primeira infancia,
ou seja, periodo pré-operatorio, fase em que o desenvolvimento mental é
aprimorado por meio da interiorizacdo da palavra com a formacdo do pensamento e
interiorizacéo da acéo.

Durante a primeira infancia, Piaget (2001) relata a passagem por trés
modificagcbes na conduta infantil, a socializagdo de suas acbes, a génese do
pensamento e a intuicdo. Na socializacao de suas ac0es a crianca passa a observar
a acado dos demais, utilizando fatores de trocas de comunicacdo. Mediante a
interacdo e comunicacdo com adultos surgem fatores de subordinacdo e submisséo
devido a certa coacdo espiritual que o adulto exerce, tornando seus exemplos
modelos que a crianca geralmente deve copiar e se igualar.

Vygotsky (2007) salienta que:

[...] o brinquedo cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianga. No
brinquedo, a criangca sempre se comporta além do comportamento habitual
da sua idade, além do seu comportamento diario; no brinquedo é como se
ela fosse maior do que é na realidade. Como no foco de lente de aumento,
o brinquedo contém todas as tendéncias do desenvolvimento sob forma
condensada, sendo, ele mesmo, uma grande fonte de desenvolvimento
(VIGOTSKY, 2007, p.122).
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Destacam-se nos trés ultimos topicos das exigéncias para Educacéo Infantil,
conforme a BNCC (Base Nacional Comum Curricular) traz, o protagonismo da
crianca em seu meio sociocultural uma vez que busca desenvolver na crianca
aspectos relacionados a expressao, conhecer e explorar. A forma como serdo
abordados tais conceitos € de suma importancia, uma vez que se percebe que sao
trés conceitos que desenvolvem na crianca a sua percepcao de se tornar capaz de:
expressar-se, pesquisar, explorar, estruturar-se e desenvolver aspectos cognitivos
capazes de eliminar o medo, a timidez e a inseguranga.

As DCNEI (Diretrizes Curriculares Nacionais da Educagéo infantil) A
Resolucdo CNE/CEB n° 5/2009, menciona 0s eixos estruturantes das praticas
pedagogicas dessa etapa da Educacdo Basica como:

InteracBes e as brincadeiras, sédo experiéncias por meio das quais as
criangas podem construir e apropriar-se de conhecimentos por meio de

suas acoes e interacbes com seus pares e com os adultos, o que possibilita
aprendizagens, desenvolvimento e socializa¢éo (BRASIL, 2017, p. 35).

Fica evidente a importancia da Educacao Infantil para a formagéo da crianca
gue, em sua fase de desenvolvimento cognitivo, necessita de orientacdo e
ensinamentos capazes de torna-lo um ser capaz de viver em sociedade com um
leque de conhecimentos e habilidades para o seu desenvolvimento como pessoa em
sociedade.

Observa-se ainda que, a partir das brincadeiras e das acdes que envolvem a
crianca a partir de situacdes que buscam desenvolver habilidades de cooperacéao,
ajudam conhecer regras, direitos, deveres e obrigacées no contexto educacional,
mas com 0s conhecimentos pautados de sua realidade social.

Com a intencdo de ampliar ainda mais a qualidade da Educacéo Infantil, a
BNCC (2017) apresenta ainda cinco exigéncias, para dar sustentacdo ao
conhecimento e a aprendizagem da crianca, tais exigéncias estdo pautadas em
cinco pontos destacados sobre os campos de experiéncia da criangca conforme as
exigéncias: A convivéncia em grupos; Gestos e movimentos; Tracos, sons, cores e
formas; escuta, fala, pensamento e imaginacdo; Espaco, tempo, quantidades,
relacdes e transformacgdes (BNCC, 2017, p.5).

Ainda conforme a BNCC (2017), as exigéncias relacionadas buscam
promover a construcéo da identidade e da subjetividade do aluno, a partir das suas

experiéncias de conhecimento de si mesmo. Buscam ampliar situacbes que
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envolvam brincadeiras que explorem o espagco com o corpo e as diferentes formas
de se movimentar; buscam ainda estabelecer relacbes do aluno com as diversas
formas culturais e a sua assimilagcdo em diferentes contextos.

N&o se pode negar que tais acdes potencializam o conhecimento da crianca
servindo de alicerce para 0s anos seguintes em que serdo acrescentados novo
conhecimentos e a ampliacdo das aclGes propostas na BNCC (Base Nacional
Comum Curricular), tais conhecimentos, advindos dessas experiéncias da educacao
infantil poderdo ser observados a partir dos trabalhos dos professores e das
metodologias utilizadas durante as aulas.

O aluno, uma vez inserido no contexto escolar, passa a usufruir de
conhecimentos que lhe acompanhardo durante toda a sua existéncia e, assim
sendo, entende-se a importancia da educacao infantil para a vida do aluno e para a
sociedade como um todo.

Tais direitos foram garantidos a partir de politicas publicas que garantissem a
populacdo uma educacdo de qualidade principalmente na educacdo basica, pois
entende-se, dessa de forma, como sendo um dos aspectos centrais para essa
primeira etapa da educacao, pois deixa clara a obrigacdo do Estado de oferecer
esse atendimento ao aluno, bem como o direito da crianga de zero a seis anos de
receber essa educacédo em creches e pré-escolas, que de acordo com o:

Art. 208 da Constituicdo Federal, o dever do Estado com a educacao sera
efetivado mediante a garantia de: | - educacéo bésica obrigatdria e gratuita
dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete) anos de idade, assegurada inclusive sua
oferta gratuita para todos os que a ela nédo tiveram acesso na idade propria
(BRASIL, 1988).

Andrade (2010), nos evidéncia que ao garantir esse novo direito, que é a
Educacao Infantil, a Constituicdo Federal imp&e ao Estado também um novo dever.
Esse direito representou uma conquista das discussfes e reivindicagcbes dos
movimentos sociais em geral.

O Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA) (BRASIL, 1990), foi elaborado e
sancionado em forma de lei logo apdés a promulgacdo da Constituicdo Federal de
1988, e estabeleceu garantias e direitos para a infancia e a adolescéncia. Assim, a
Constituicdo de 1988 e o ECA mudaram o panorama da crianca e do adolescente no
Brasil, especialmente no tocante as politicas sociais, pois foi a partir deles que foram

legalmente reconhecidos esses direitos, 0s quais podem ser exercidos junto a familia,
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a sociedade e ao Estado.

Os direitos assegurados pelo ECA constituem a chamada protecdo integral,
pela qual as criancas e adolescentes devem ser protegidos juridicamente nos
aspectos, saude, a educacao, transporte, lazer e cultura. Nos artigos 3° e 4° tem-se
uma dimensao da importancia conferida a esses dois grupos etarios, o das criangas e
0 dos adolescentes ao estabelece-se no Artigo 3°, que as criancas e adolescentes
tem todos os direitos atribuidos a pessoa humana, ja no Artigo 4°, acrescenta que é
dever da familia, da comunidade e da sociedade, como um todo, e do poder publico
assegurar as criancas e adolescentes com absoluta prioridade, a efetivacdo dos
seus direitos referentes as necessidades basicas como: saude, alimentacao,
educacao, esporte e lazer.

Segundo Andrade (2010) o ECA enfatiza e garante amplamente a educacgao
infantil para todas as criancas, pois em varios de seus artigos consta a ideia de
garantia de prioridade ao atendimento a esses direitos; mas, na pratica, isso ainda
estad muito longe de ser alcancado, pelo descaso do Poder Puablico em cumprir suas
metas, deveres e obrigacdes decorrentes de suas politicas neoliberais e de
interesses de classes antagobnicas, utlizando-se de mediadas sutis, como
descentralizar e focalizar, culpar o individuo para desviar as atencdes e
responsabilizar os outros por aquilo que ele mesmo deve oferecer.

A partir do PNE (Plano Nacional de Educacédo) determina-se que é necessario
e obrigatério:

Ampliar a oferta de Educacgéo infantil de forma a atender, em cinco anos, a
30% da populagéo de até 3 anos de idade e 60% da populagéo de 4 a 6 anos

(ou 4 e 5 anos) e, até o final da década, alcancar a meta de 50% das criangas
de 0 a 3 anos e 80% das de 4 e 5 anos (Meta 1) (BRASIL, 2001, p. 42).

Silva et al. (2016), baseado em fundamentos saudaveis e solidos da
construcdo da personalidade da crianga nos primeiros anos devida, podemos dessa
forma garantir a ampliacdo de aptiddes e grandezas as quais ira ajuda-lo de forma
positiva na construcédo de conceitos pautados na construcdo de valores, habilidades,
gque podem ir, aos pouco, construindo a sua personalidade, que envolve o
desenvolvimento pessoal, social e intelectual da crianga.

Mantendo a mesma linha de raciocinio sobre a formacéo da personalidade

da crianca na educacéo infantil, Ramos(1991) afirma que:
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Uma vez educada em um ambiente onde se respeita a verdade, se
cumprem as promessas onde a honestidade e verdade sdo pilares
norteadores, € natural que a crianca se adote ao meio entendendo o
conceito e regras existentes (RAMOS, 1991, p.137).

Esta claro que a familia é a base da sociedade e que 0s primeiros ensinamentos
gue a crianga recebe sdo 0s pais, seguidos da familia, sociedade e escola. Nesse
sentido, entende-se que educar ndo se pauta apenas desenvolver o potencial para
aprender, mas sim de todo o conhecimento advindo do seu meio social e cultural e,
assim sendo, a familia representa papel fundamental na construgdo do
conhecimento da crianga, uma vez que passa a ver o0 mundo sob a otica dos bons
principios e dos bons costumes.

Alvares (2016), os valores devidamente construidos e aprendidos na
Educacédo Infantil, diz respeito a conceitos fundamentais ao ser humano. O saber
perder, o saber ganhar, perceber a relagdo de certo e errado, mal e bom presentes
nas relacbes humanas. Tais conceitos relacionados a formacédo da crianca séo
trabalhados conjuntamente entre familia, escola e sociedade, pois, a partir de
acOes, praticas e metodologias podem desenvolver na crian¢a valores essenciais a
convivéncia em sociedade.

Ainda conforme Alvares (2016), entende-se que é na escola de Educacéo
Infantil que é exercida uma grande influéncia na formacdo da crianca e a sua
personalidade busca fazer conhecer os valores essenciais ao ser humano. E por
meios da escola, familia e sociedade que a crianca aprende a lidar com 0s seus
desejos, a renunciar seus habitos e exigéncias, tornando-se assim tolerante nas
suas possiveis frustracdes, modificando dessa forma o seu comportamento.

Alvares (2016), os valores construidos e aprendidos na fase infantil,
correspondem a aprendizagem de conceitos como certo e errado, mal e bom
presentes nas relacbes humanas. S&o trabalhados através do conjunto entre
sociedade e o préprio individuo, mediante valores culturais e habitos morais que
ajudardo na construcdo do seu proprio eu. Nessa visdo, a educacao moral assume
um importante papel na socializacdo. Valores como justica, liberdade e igualdade
aprendidas pelo sujeito no ambiente escolar, serdo imprescindiveis na formacéo da
personalidade.

Ainda conforme Alvares (2016), a escola de educacao infantil exerce grande
influéncia na formacao da personalidade e na construcéo dos valores. E através dela

gue a crianga aprende a lidar com seus desejos, a renunciar seus habitos e
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exigéncias e a ser tolerante em suas frustra¢cdes, modificando seus comportamentos
gue sao os tracos da sua personalidade e que vém a ser estabelecidos no decorrer
de sua trajetoria pré-escolar. Cabe ao professor em sala de aula influenciar e corrigir
a postura do aluno no que se referente ao comportamento que é traco da
personalidade consolidado na escola.

De acordo com Silva et al. (2016), cabe ressaltar que na sua trajetoria pré-
escolar, o papel do professor trona-se de suma importancia uma vez que passa a
ser muito mais que um mero transmissor do conhecimento, pois a partir dele busca-
se ensinar aos alunos conhecimentos e regras que irdo lhe permitir agir
corretamente, nas mais diversas situagbes do dia a dia. Observa-se ainda o
importante papel do professor nesse sentido quando, uma vez imersa pelo o
conhecimento adquirido na escola, a crianga passa a produzi-lo em sua casa e em
seu meio, e dessa forma entende-se que implicitamente torna-se um colaborador do
meio sécio cultural em que vive.

E notorio que faz necessario ir a busca de meios e formas para potencializar
a educacao das criancas na fase da educacéo infantil, destacando a necessidade
de um ensino que busque o desenvolvimento da crianga voltados a préatica dos
bons habitos de costumes aceitaveis ao convivio social. Acredita-se que através
dessas acdes podera haver a construcao da personalidade da crianga uma vez que

tais ensinamentos prevalecessem durante toda vida do aluno.

2.4 Metodologias de ensino na Educacao Infantil

Desde o inicio das primeiras consideracdes feitas a respeito da educacao
infantil, em especial a creche e a pré-escola, percebe-se o incansavel trabalho de
pesquisadores, estudiosos e psicologos, que buscaram respostas para as perguntas
advindas da problematica relacionada a educacéo das criancas nos séculos XVIII e
XIX. As metodologias de ensino foram se adaptando conforme a necessidade de
ajustar o conhecimento necessario as praticas docentes, pois nesse sentido
caberiam as instituicdes se adequar as transformacdes necessarias a uma educacgao
de qualidade com o devido acompanhamento as criancas.

Alguns teoricos da educacao apresentam suas consideracdes a respeito de
metodologias educacionais. Assim, Segundo Vygotsky (1998) no que se refere ao

conhecimento na educacgao infantil, afirma que as criangcas se desenvolvem e
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aprendem através das brincadeiras e brinquedos, pois através deles, elas
conseguem representar uma situacdo cotidiana desenvolvendo, portanto, o seu
raciocinio légico estimulando a sua mente.

De acordo com Oliveira (2005) o processo mental consegue registrar
informacdes propostas pelos professores mediante atividades como, por exemplo,
brincadeiras e jogos, propostos a fim de poder proporcionar uma educacao em que o
aluno se torna capaz de ser um ser aprendente de situacfes das mais simples as
mais complexas, comegando assim a fazer sentido para a crianga.

Ao incorporarem 0s signos elaborados pelos grupos sociais como forma de
registrar e transmitir determinadas informacdes no processo de trabalho, as
acOes humanas véo-se tornando mais complexas. Assim como 0 uso da pa
modificou a acdo dos membros superiores do corpo do homem primitivo,
habitos de observar os astros e as estrelas no céu, tal como os pescadores

o fazem, por exemplo, modificam a capacidade de orientacdo espacial do
individuo (OLIVEIRA, 2010, p.131).

Ainda de acordo com Oliveira (2010), a Educacao Infantil pode ter no seu
contexto varias metodologias que proporcionam uma funcdo muito importante no
processo de ensino e aprendizagem das criancas, pois podera, a partir delas,
potencializar o desenvolvimento infantil que ira por em pratica o método de
aprendizagem.

Nessa perspectiva, a partir de diferentes metodologias utilizadas, as criangcas
poderdo desenvolver atos cooperativos como imitacdes, disputa de objetos,
didlogos, brigas, entre outros comportamentos. Sao a partir deles que a crianca
podera ter grandes desenvolvimentos, com situacfes frequentes que poderdo
aparecer no seu cotidiano como também na creche, pré-escolas e ambiente familiar.

Conforme nos ensina Salgado Souza (2012), torna-se de grande importancia
destacar que o professor se tornou protagonista nesse processo, pois cabe a ele
saber lidar com essas fases e condi¢bes de desenvolvimento da crianga, pois elas
assim sendo, entendem a necessidade de sua convivéncia com O seu meio,
podendo inclusive lidar com situacfes problemas.

Ainda conforme Salgado Souza (2012), cabe ao professor buscar meios e
formas para possibilitar ao aluno situacées que permitam sua aprendizagem. Nesse
sentido, podem-se destacar situacdées como brincadeira, jogos, acdes e interagdes
de forma participativa com outras criancas. E pertinente ao professor usar seu
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espaco para gque a crianga se sinta parte do contexto educacional, em que o que se
aprende tenha relacao direta com o seu meio e cotidiano.

Dentre tantas atribuicbes dadas ao professor, cabe ressaltar seu papel néo
apenas de mero transmissor do conhecimento, mas também de observador de sua e
avaliador de suas praticas e ou metodologias adotas durante a aula e, por sua vez,
observar também a evolugdo do aluno sobre a aquisi¢cdo do conhecimento. E notério
gue o educador tem um papel de suma importancia na formacéo da crianga, assim
sendo, cabe-lhe, porém a partir dos seus conhecimentos buscar desenvolver
atividades que possam potencializar suas habilidades e capacidades tais como:
motora, emocionais, cognitivos e sociais, inserindo a crian¢a na sociedade.

Oliveira (2010), afirma no que se refere a palavra “brincar’, imediatamente
buscamos reunir algumas caracteristicas referentes a acao que sugere como sendo
uma atividade em que se destacam os aspectos de laser e do prazer. Nesse sentido,
temos que concordar que o brincar vai além de uma mera atividade recreativa e que
nela exista apenas a participacdo da crianca. Nao se pode pensar em brincadeiras
sem prazer, pois uma vez imersa sobre esse sentimento a crianga sente mais
vontade de brincar. Isso decorre de como essas atividades estdo sendo
administradas pelo adulto, pais ou responsaveis.

De acordo com os PCNs (1998) torna-se necessario que a crian¢as durante o
processo de construgédo do conhecimento deve vivenciar atividades em que o ludico
esteja presente, uma vez que nessa fase as criancas podem se desenvolver através
de brincadeiras, jogos e atividades, pois é por meio da diversdo que surgem seus
interesses e compreensao de suas nocgoes de aprendizado.

Ainda conforme os PCNs (1998) o Iudico em seu contexto, através de jogos,
brincadeiras e atividades que envolvam as criangcas podem possibilitar a
reconstrucéo de elementos, obter diferentes significados, fazer novas amizades.

Oliveira (2010) acrescenta que o0 seu desenvolvimento podera se da através
do mundo de faz de conta, onde ela faz tudo aquilo que ela gostaria de fazer. A
crianca ao mergulhar no seu mundo da imaginacdo, tem a possibilidade de
interrelacionar com mundo dos adultos, pois elas usam a imaginacdo para brincar
mergulhando assim no mundo da imaginagao. As relacbes e observacOes feitas
pelas criancas sdo reproduzidas em varias situacdes em que ele se coloca no papel
do adulto ou mesmo reproduz coisas do seu cotidiano, relacionadas a familia a

amigos entre outras coisas.



38

Nos dias atuais, percebe-se que a metodologia tradicional utilizada nas
escolas € aplicada pelo professor, transmissor do conhecimento, que busca, através
de exercicios e atividades, exercer uma relacdo de autoritarismo, obrigando o aluno
a cumprir com os seus deveres e obrigacdes. Nesse sentido, a crianga ver-se
Imersas em situacdes de insatisfacdo e pode, nesse caso, acarretar diversos
problemas relacionados a aprendizagem do aluno.

Nota-se nesse contexto educacional entre professor e aluno, que se faz
necessaria uma atencdo redobrada para com as coisas do cotidiano da crianca que
podem, de forma silenciosa, passa despercebida e, como boa parte do seu tempo
passa justamente na escola, com os professores. E nesse convivio de sala de aula
gue o professor podera identificar possiveis falta de informacdo sobre determinado
conhecimento necesséario a crianca e que possivelmente ndo foi assimilado ou
familiarizado por ela.

Piaget (1995), acrescenta ainda que na assimilacdo o individuo usa as
estruturas que ja possui, ou seja, os conhecimentos prévios. Aprender consiste
também na tentativa do individuo em solucionar uma determinada situacéo
problema a partir da estrutura cognitiva que ele possui naquele momento especifico
da sua existéncia.

Entende-se, assim, que corroborando com 0s ensinamentos de Piaget, 0
professor tem um papel de suma importancia para o desenvolvimento da crianga,
uma vez que a crianga passa boa parte do tempo na escola. Assim sendo, pode o
professor perceber se houve assimilacdo ou mesmo familiarizacdo dos conteudos e
conceitos apresentados pelo professor.

Para Oliveira (2010), a psicologia historicamente, vem apresentando
diferentes concepc¢des acerca do desenvolvimento do ser humano. Tais concepgdes
buscam responder como cada um chegou a ser aquilo que é, e mostrar quais 0s
caminhos abertos para mudangcas nessas maneiras de perceber, quais as
possibilidades de cada individuo para aprender. Isso decorre da importancia do meio
para a formacao e estruturacdo do ser aprendente.

Ainda conforme Oliveira (2010), a assimilagdo ou a familiarizagdo durante o
processo de ensino e aprendizagem acontece quando a crianga consegue fazer
conexfes com O Que se ensina com 0 que se tenta aprender. Torna-se
imprescindivel ao professor buscar se apropriar de como cada crianca aprende e

sua evolucao a partir dos conteudos devidamente ministrados me sala de aula.
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De acordo com Ferreiro (2011), aceitar a realidade dos processos de
assimilacdo da crianca implica diretamente em entender que a aprendizagem requer
de outras informacdes para que haja a assimilacdo do novo. Nesse sentido cabe
ressaltar que tais conhecimentos formam uma espécie de estrutura cognitiva para a
crianga.

Um dos fatores que se tornam necessarios no que tange ao conhecimento e
aprendizagem significativa da crianca é a motivacdo. Entende-se que a crianca
motivada podera tomar gosto pelo que se pretende ensinar, tornando-se cada vez
mais mergulhada no universo da aprendizagem e, nesse sentido, a assimilagdo e a
acomodacéo se dao de forma significativa.

Durante o processo de desenvolvimento das atividades, tais como: interpretar
uma histéria, a crianca deve, por exemplo, esta motivada a realizar essa tarefa de
forma mais segura e consciente, pois acredita-se que uma vez motivada pode
inclusive acrescentar detalhes e caracteristicas ao que se propde fazer.

E notorio que a motivagéo para o homem é um dos fatores em destaque, pois
observa-se que varias sao as possibilidades de usar tais habilidades. Se se sentir
motivada a crianca podera despertar sentimentos e acdes que, muitas vezes, estao
escondidos e contidos no universo de cada um, uma vez gue nhao conseguem
desabrochar todo o seu potencial.

De acordo com Braslavsky (1993), a motivacdo é uma das formas para
facilitar todo o processo de ensino e aprendizagem, portanto alguns contetdos ou
mesmo acdes ndo sdo efetivamente importantes para a crianca. Entende-se que
uma vez motivada podera despertar o desejo de fazer mais coisas diferentes e
mostrar todo o seu potencial e sua desenvoltura nas atividades, pois na escola ela
tem uma atencdo maior do professor que o auxilia no seu desenvolvimento,
ajudando no seu desempenho.

Destaca-se o importante papel do professor na formacédo da crianca e do
adolescente, que, em suma, deve estar atento as transformac¢cdes que ocorrem no
seu cotidiano escolar. E pertinente ainda salientar que nos dias atuais ndo é
aceitavel que profissionais da educacdo sejam apenas um transmissor do
conhecimento sem a devida interacdo e participagdo com 0 seu contexto e com a
realidade que o cerca.

Ainda cabe entende e aceitar o importante papel do professor que busca

agregar valores e ampliar as possibilidades para que o aluno possa obter uma
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aprendizagem significativa, oferecendo-lhes agbes, atividades e possibilidades de
buscar o conhecimento a partir de desafios, pesquisas e jogos. Estando a crianca
acompanhada ou sozinha, mas o0 que realmente interessa nessa conduta do
professor é justamente 0 seu compromisso com a educacdo e aprendizagem dos
seus alunos.

Assim, percebe-se que o moderno conceito de aluno conferiu a infancia o
confinamento nas instituicbes educacionais. “A educagdo moderna € pensada para
formar a crianga civilizada” (BOTO, 2002, p. 56). A légica da escola moderna
incorporada também pelas instituicdes de Educacao Infantil expulsou as criangas de
seu mundo peculiar, proprio. Enquadrou-as num padrdo de aluno que apresenta
caracteristicas basicas presentes em todas as criancas, qualquer que seja a classe,
0 contexto em que vivem.

N&o se pode negar 0 quanto nossas criancas s&o inteligentes, essa
constatacdo remete-nos a pensar por que alguns professores ainda insistem em
permanecer ensinando de forma desarticulada, sem o devido planejamento para o
gue pretende ensinar, para que efetivamente tenha-se a aprendizagem como
principio norteador da pratica diaria do professor.

Cabe ressaltar ainda a importancia do planejamento que para a educacdo
infantil deve promover situacdes em que a crianca possa vivenciar as mais diversas
experiéncias, relatando seus medos anseios e, principalmente, o quanto tais
atividades foram efetivas e prazerosas.

Diante disso, torna-se necessério, portanto, aproveitar todas as situacfes de
interacdo que habitualmente se estabelecem entre a criangca e o adulto que, por sua
vez, deve motiva-la a atuar. Igualmente entende-se que nesse processo de
interagdo a crianga ao assumir 0s novos caminhos, a relacionar-se, a colocar as
davidas e a buscar solucoes.

Conforme nos ensina Rego (1994), sobre o processo de constru¢do humana:

A histéria do comportamento da crian¢ca nasce entrelacada partir de duas
linhas qualitativamente diferentes: A linha bioldgica e a outra estdo ligadas
as funcdes psicologicas superiores da crianca. Diferindo quanto a sua
origem e sua condicdo cognitiva, que interage desde 0s primeiros
momentos de vida (REGO,1994, p.59).

A aprendizagem e o desenvolvimento da crianga, na perspectiva vigotskyana,

processa-se considerando os aspectos naturais e sociais; dando énfase, entretanto,
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a constituicdo psiquica infantil a partir dos outros, dos significados culturais que sé&o
partilhados entre os sujeitos mais e menos experientes de uma dada cultura.

A crianca constitui-se sujeito e aprende conhecimentos validados
historicamente na e pela mediacdo dos outros. Vygotsky (1998), ndo descarta a
existéncia de ritmos de desenvolvimento e aprendizagem, mas rejeita a ideia de
etapas definidas cronologicamente, considera que existem periodos de
desenvolvimento, como a infancia, nos quais a crianca revela caracteristicas
psicolégicas muito peculiares, que dependem da maturagdo do sistema nervoso
central, estabelecendo diferencas de ritmos e formas de aprender entre 0s sujeitos.

E notério que um dos avancos relacionados a educacéo foi justamente a
preocupacdo de manter atualizada a orientacdo e as diretrizes que regem a
educacao infantil no Brasil. Tivemos varios momentos historicos relacionados a essa
modalidade de ensino e, conforme o tempo foi passando, foram se moldando
conforme a necessidade de atender uma demanda cada vez mais crescente de
criancas de diferentes realidades e classes sociais, dessa forma foi criada a BNCC
(Base Nacional Comum Curricular) que surge com uma nova e atualizada viséao
sobre a educacéo.

Conforme nos orienta a BNCC (2019), em relacdo a importancia da
convivéncia das criancas com as outras e com adultos, ensina-nos que “conviver
com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes grupos, utilizando diferentes
linguagens, ampliando o conhecimento de si e do outro, o respeito em relacdo a
cultura e as diferencas entre as pessoas” (BNCC, 2019, p. 5).

Ainda Conforme a BNCC (2019) as situagcdes em que as criancas podem
brincar e interagir com 0s seus colegas sdo fundamentais, mas nao se resumem
apenas a elas. Os jogos, por exemplo, podem proporcionar as criancas varias
situacbes de ordem e de respeito. Destaca-se ainda que 0s jogos permitam que as
criangas ao jogar participem de forma organizada de sua convivéncia em grupo,
assim sendo, pode-se entéo perceber que se faz necessario envolvé-las nas tarefas
gue viabilizam o cotidiano como, por exemplo, organizar o ambiente das refeicdes
ou acomodar os brinquedos.

A BNCC (2019), orienta-nos sobre a importancia do brincar na educagéo
infantil, o que nos mostra que, cotidianamente, o brincar deve fazer parte da rotina
da crianca, em espacos e tempos diferentes, para que, a partir dessas atividades

envolvendo jogos com outras criangcas e adultos, possa ampliar os seus
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conhecimentos sobre varios temas e com conceitos diferentes de outras criangas,
ampliando aspectos relacionados ao cognitivo como, por exemplo: criatividade,
emocionais, corporais, expressodes, sociais e relacionais.

A BNNC (2019), sobre os direitos da crianca na educacéo infantil, em relacao
as brincadeiras, estabelece que tais direitos sao essenciais, assim sendo, devem
estar presentes intensamente na rotina e no cotidiano da crianca. Trata-se nesse
sentido de iniciativas infantis que o adulto deve acolher e enriquecer, porém, devem
ser planejadas e variadas.

Para isso, é importante que, a partir da observacao das crian¢as brincando, o
professor possa aproveitar para disponibilizar matérias que possam potencializar tais
brincadeiras. E torna-se, assim, importante ainda mais a insercdo de dialogos e
conversacgdes sobre temas variados e importantes a formacéo da crianga, pois o ato

de educar se estende também aos ambientes em que a crianca brinca.

2.5 A Ludicidade e o0 processo de Ensino Aprendizagem

Nos dias atuais muito se tem falado sobre as diferentes metodologias
existentes no contexto educacional. Existe varias metodologias de ensino que
abordam como deve se dar o processo de ensino aprendizagem, e como o educador
deveria ser orientado afim de poder possibilitar ao aluno uma maior compreensao
sobre 0 que pretende ensinar.

De acordo com os PCNs (1998), sobre o processo de ensino e aprendizagem:

E preciso conhecer melhor os alunos, elaborar novos projetos, redefinir
objetivos, buscar contetidos significativos e novas formas de avaliar que
resultem em propostas metodolégicas inovadoras, com intuito de viabilizar a
aprendizagem dos alunos (PCNs, 1998, p.37).

Entdo cabe aos educadores buscar meios e formas que possam possibilitar
aos seus alunos algo novo, atraente e diferente dos métodos tradicionais de ensinar.
N&o basta ser apenas um transmissor de informacéo, pois os alunos, ao que parece,
nao estdo dispostos a escutar ou mesmo aprender coisas que nao facam referéncia
ao seu cotidiano.

Ainda conforme nos ensinam os PCNs (1998) destacando a importancia das
metodologias,

[...] para tanto, € necessaria a utilizacdo de metodologias capazes de
priorizar a construcdo de estratégias de verificagdo e comprovacao de



43

hipéteses na construcdo do conhecimento, a construcdo de argumentagao
capaz de controlar os resultados desse processo, o desenvolvimento do
espirito critico capaz de favorecer a criatividade, a compreensao dos limites
e alcances logicos das explicagfes propostas (PCNs, 1998, p.44).

A ludicidade surgiu como sendo uma alternativa criativa e divertida de levar o
conhecimento ao aluno de forma a romper com atitudes de repulsa apresentadas
por muitos alunos, durante o processo de aquisicdo do conhecimento. As atividades
gue buscam mediar essa transposi¢ao didatica entre teoria e préatica ao se referir a
aprendizagem parecem que encontraram uma melhor resposta a partir do ludico.

De acordo com Mauricio (2008), a ludicidade reflete a expressdo mais
genuina do ser; € o0 espaco de todo ser para o exercicio da relacdo afetiva com o
mundo, com as pessoas e objetos. A ludicidade podera transpor barreiras antes
impensaveis de serem rompidas, pois observa-se que uma criang¢a, ao interagir de
forma ludica, esta se permitindo a quebrar a barreira do medo, do preconceito da
ansiedade e da timidez.

Diante de tantas metodologias existentes, a ludicidade surge como sendo
um estado de inteireza, de estar pleno naquilo que se faz com prazer, alegria e
motivacao, tais sentimentos podem estar presentes em diferentes situacdes da
vida.

A partir das orientacfes feitas ao longo dos anos pelos PCNS, BNCC,
LDB, entre outras, deram uma diretriz ao contexto educacional em especial a
Educacao Infantil. As escolas, por sua vez, passaram a ofertar as criancas um
ambiente saudavel onde a criatividade, a liberdade e a socializacéo
predominam. Os jogos e as atividades que envolvem o brincar de forma ladica,
associadas a algum conhecimento que se pretende ensinar a crianga parecem
ser formas imprescindiveis as instituicdes que atendem a educacao infantil.

Conforme Almeida (1994), a utilizacdo do ludico na escola tornou-se um
recurso imprescindivel para a busca da valorizacdo da pratica docente, haja
vista que as atividades ludicas poderédo possibilitar a estruturacdo de valores ja
esquecidos, o desenvolvimento cultural, e, com certeza, a assimilacdo de novos
conhecimentos, a partir da ancoragem de um novo conceito, desenvolvendo, assim,
a sociabilidade e a criatividade.

Almeida (1994), cabe aos educadores utilizarem jogos e atividades

durante a aula e fazer dessas atividades uma arte, um instrumento capaz de
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promover a educacdo para as criangcas. Entende-se que, quando a crianca
ingressa em uma escola, sofre um choque de realidade ao comparar suas
atividades cotidianas que estavam voltadas apenas ao ato de brincar. A partir
daquele momento houve um consideravel aumento de atividades, ora a crianca
sozinha, ora com outras criangas, pois, até entdo, sua vida era voltada aos
brinquedos e ao seu ambiente familiar.

Contrario a tudo isso, encontra-se ainda nos dias atuais escolas, onde a
crianca € obrigada a permanecer durante muitas horas em uma carteira escolar,
nao confortavel e, muitas vezes, é proibida de mover-se livremente, pela necessidade
de se submeter a disciplina escolar. Assim sendo, percebe-se que a escola atual
ainda diante de algumas situacfes, demonstra claramente a inseguranca em
nao confiar nos seus alunos, passando a impor que eles se limitem apenas ao
repasse do conhecimento pelo professor.

Conforme Friedmann (2003) esclarece, dentro de uma escola pode se
tornar possivel a criatividade e desenvoltura do professor para trabalhar com
jogos e atividades ludicas. Isso aponta claramente a condicdo da escola e
gestao sobre esse olhar diferenciado para a educacéo infantil, onde os alunos
passam a ser protagonistas, e ndo apenas meros coadjuvantes, totalmente
inseridos em uma educacao fragmentada.

Ainda conforme Friedmann (2003), através do ludico podera haver a
possibilidade de a crianca encontrar o equilibrio entre o real e o imaginario.
Dessa forma podera desenvolver aprendizagem de forma prazerosa e nessa
perspectiva ocorre a aprendizagem significativa, resultado de acdées em que o
principal envolvido nessas acfes apresenta: satisfacdo, emocao e felicidade ao
executa-las. lgualmente pode-se entender que se faz mais que necessaria a
acao do docente para o encantamento do discente nesse maravilhoso processo
educacional.

Ao longo do tempo a educacdo vem se desenvolvendo, em varios aspectos e
um dos mais importantes € justamente o metodoldgico. As varias metodologias
aplicadas a educacdo, podem em sua especificidade promover algum tipo de
conhecimento ao aluno. Cada disciplina busca a melhor forma de transpor o
conhecimento, haja vista que nem sempre ir4 acontecer assimilacdo e acomodagao

de conteudos por parte dos alunos.
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De acordo com os PCNs (1998), em relagcdo ao ensino na educagao infantil,
muitos sdo as possibilidades de promover uma educacdo de qualidade e, nesse

sentido, destaca-se que:

[...] Ao professor cabe planejar, implementar e dirigir as atividades didéticas,
com o objetivo de desencadear, apoiar e orientar o esforco de acdo e
reflexdo do aluno, procurando garantir aprendizagem efetiva. Cabe também
assumir o papel de informante e de interlocutor privilegiado, que tematiza
aspectos prioritarios em fungdo das necessidades dos alunos e de suas
possibilidades de aprendizagem (PCNs, 1998 p. 22).

Entre tantas metodologias existentes, a ludicidade tornou-se uma grande
aliada do professor durante o processo de ensino e aprendizagem, pois em seu
vasto campo de conhecimentos, varios sdo os fatores que podem ajudar o professor
a realizar uma aula, bastante atrativa e, assim, despertar no aluno uma visao
diferenciada da educacéo.

No que diz respeito a questdo do fracasso escolar, em todas as suas
vertentes (evaséo, retencdo ou ndo aprendizagem) constitui um problema historico
da educacdo brasileira. No Brasil, por exemplo, ao longo de décadas, diversas
iniciativas foram tomadas no sentido de enfrentar esse problema escolar e social
gue atinge uma parcela significativa da populacéo, principalmente a populagéo
econdmica e socialmente menos favorecida.

A medida mais recente tomada com o0 objetivo de alterar este quadro de
fracasso escolar, acabando com a exclusdo e tendo como foco principal a
democratizacao e a qualidade do ensino, foi 0 Regime da Progressédo Continuada. A
nova LDB (1996) determina que:

Art. 32 Os estabelecimentos que utilizam progressao regular por série
podem adotar no ensino fundamental o regime de progressao continuada,
sem prejuizo da avaliagdo do processo de ensino-aprendizagem,
observadas as normas do respectivo sistema de ensino (BRASIL, 1996, p.
22).

A Progresséo Continuada foi instituida no estado de Sao Paulo pelo Conselho
Estadual de Educacéo e adotada pela Secretaria de Estado da Educacédo (SEE), a
partir de 1998, na forma de ciclos para o Ensino Fundamental, Regular ou Supletivo.
Se antes, aprovava-se e reprovava-se ao final de cada série, agora ndo existe
reprovacao anual, dessa forma, procura-se garantir a aprendizagem e o0 progresso

do aluno sem o fantasma da retencao.
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Segundo os PCNs, “a seriagdo inicial deu lugar ao ciclo basico com a duracao
de dois anos, tendo como objetivo propiciar maiores oportunidades de escolarizacao
voltada para a alfabetizacéo efetiva das criangas” (BRASIL, 1997, p. 42).

A “ndo reprovagado” anual sugere a formulagdo de novos e criativos
procedimentos, adequados para a minimizacdo dos problemas de evaséo, de
repeténcia, e a estagnacdo dos alunos na mesma série, principalmente nos
primeiros anos escolares, o que impossibilitava o fluxo escolar.

Para Bertagna (2003):

A denominagdo progressdo continuada foi adotada porque supera a
compreensédo da aprovacao automatica no sentido apenas de implantagéo
de uma norma administrativa, mas contempla o aspecto pedagdgico, a
crenca de que toda crianca é capaz de aprender [...] (BERTAGNA, 2003, p.
45).

Esse compromisso com a busca de novas formas de trabalho pedagdgico
demonstra a preocupacao e a necessidade de mudancas escolares para fazer frente
as novas exigéncias que sdo impostas aos sistemas de ensino, tendo como
centralizadores aspectos referentes a qualidade de ensino e ao sucesso do aluno.
Segundo os PCNs: “A adogéo de ciclos, pela flexibilidade que permite, possibilita
trabalhar melhor com as diferencas e estd plenamente coerente com 0s
fundamentos psicopedagdgicos, com a concepcéo de conhecimento e da funcéo da
escola”. (BRASIL, 1997, p. 43).

Dessa forma, elimina o corte rigido por meio de reprovacgdes ao final de cada
série e abre a possibilidade, através de um sistema intensivo, paralelo e continuo de
reforco e recuperacédo, de todos os alunos irem avancando com seu grupo-classe
nas séries intermediérias de cada ciclo.

Nesse sentido, fica claro que a funcdo da escola é ensinar, no sentido de
encontrar meios de amparar cada aluno em sua dificuldade. O fracasso perante a
escola é um dos fatores que prejudica a autoestima do aluno, e o desestimula a
aprendizagem. Entendemos que, acima de tudo, a escola precisa estar atenta aos
avancos na aprendizagem dos alunos.

Para interpretar adequadamente 0 que esta acontecendo com a
aprendizagem de seu aluno, € preciso considerar o conhecimento prévio dele e as

contradi¢cbes que ele enfrenta no processo. De acordo com Ferreiro (1999):

Todo professor precisa ter um bom preparo profissional que garanta, entre
outros requisitos, o dominio do saber e do saber-fazer, isto é, da
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metodologia do processo ensino-aprendizagem entendido como pratica
social transformadora e democrética (FERREIRO, 1999, p. 184).

Nessa concepgéo, as metodologias de ensino devem ser diversificadas e
adaptadas aos educandos de forma que os levem a superacdo das dificuldades,
tornando-os mais participativos e responsaveis no processo de construcdo do
conhecimento. O relacionamento professor e aluno € outro fator importante para a
aprendizagem progredir, apesar da dindmica das relagdes entre esses dois
protagonistas do processo escolar agora se alterar. O professor precisa deixar de
ser mero transmissor de contetdo, controlador e autoritario, ao contrario, sua funcéo
€ de promover o processo de aprendizagem.

De acordo com Ferreiro (1999, p. 267): “[...] as mudangas necessarias para
enfrentar, sobre bases novas, a alfabetizac&o inicial ndo se resolvem com um novo
método de ensino, nem com novos testes de prontiddo nem com novos materiais
didaticos [...]", mas, apesar de tudo isso, 0 que ainda tem mais importancia para o
sucesso dos alunos em sala de aula e o que melhor contribui para sua
aprendizagem refere-se a motivacdo para aquilo que estd aprendendo, portanto,
guanto mais interessante for o assunto abordado, mais motivado sera o aluno para
aprender.

Muitas perguntas podem ser feitas ao tentar entender os porqués da nao
utilizacao de atividades ludicas durante as aulas. Uma das possiveis respostas pode
estar relacionada a falta de apoio dos gestores, coordenadores e demais pessoas
envolvidas no processo educativo de uma escola. A preocupacdo em atingir a
guantidade de aulas, os conteudos da grade curricular deixam claro que ndo ha a
intengdo, por exemplo, ter um trabalho a mais, pois as a¢cées com atividades ludicas
dependendo do momento e do tempo e espaco, apresentar algumas dificuldades
para a execucao e, assim sendo, ndo desperta interesse para a escola.

Entende-se ainda que a atuacdo do diretor da escola deve estar voltada para
uma gestdo democratica e participativa do aluno, ou seja, para uma educacao de
gualidade. As tomadas de decisdo também devem ser compartilhadas com toda a
comunidade escolar e isso abrange toda uma estrutura no ambiente escolar.

Segundo as recomendacdes dos PCNs (1998), torna-se necessario que 0S
gestores sejam capazes de aplicar normas legais nas diversas situacoes

decorrentes em uma escola. Entende-se que para que seja desempenhado um



48

7

trabalho sério de uma gestdo escolar € necessario um conhecimento bastante
abrangente das leis que regem a educacao basica em nosso pais.

Para Luck (2006, p.36), a gestdo educacional corresponde ao processo de
gerir a dindmica do sistema de ensino como um todo. Quando nos referimos a
palavra gestdo uma das coisas que nos vem a cabeca € justamente a palavra
‘equipe”, pessoas que dao sustentagdo as normas e regras a serem devidamente
seguidas pelos colaboradores em suas mais diferentes areas de atuacao.

N&o se pode falar em educacédo sem falar de conhecimento. Diante de um
contexto e universo de informacgdes, entende-se que a palavra “conhecimento” traz
consigo muitos elementos que possibilitam a compreensdo do mundo e suas
implicacdes no decorrer dos tempos, tendo, assim, o homem como principal
protagonista. A necessidade coloca 0 homem numa posi¢cdo em que entende que a
busca por entendimento e compreensdo vem sendo lapidada & medida que a busca
por conhecimento se torna evidente.

Muitas sdo as indagacdes sobre a aquisicdo do conhecimento, procura-se
sempre, em determinadas situacdes, buscar respostas tais como: quais sdo as
ferramentas necesséarias para a construcdo do conhecimento? Como podemos
adquirir conhecimento? Quais 0s recursos pedagogicos? Na mesma linha de
pensamento, entendemos que outras tantas indagacfes poderiam ser feitas acerca da
aquisicdo do conhecimento, em que a ludicidade parece possibilitar um melhor
entendimento sobre a discusséo em si.

Raul (2011) ensina-nos, em si tratando de recursos e meios para a obtencéo
do conhecimento, que:

Nessa perspectiva, ludicidade como recurso pedagdgico favorece o
processo anteriormente citado, por contar com a utilizacdo de diferentes
maneiras de expressédo, linguagens e por considerar diversas possibilidades

de acdo e estratégias, tentativas e maior aceitacdo do erro (RAUL, 2011, p.
103).

No que tange ao conhecimento e as praticas de ensino em que o aluno tem
seu lugar de destaque e que as agdes sdo voltadas a sua aprendizagem e aquisicao
do conhecimento, acredita-se que o ludico podera diversificar as possibilidades para
aplicacdoes de diferentes acles alicercadas a partir de muita criatividade, € que
acreditamos ser o lddico uma importante ferramenta na construgcdo do

conhecimento.
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De acordo com Raul (2011), a ludicidade configura-se em duas funcdes
bastante distintas a pontuar: Na primeira, tem a estrutura meramente lidica que se
traduz em brincadeiras, atividades, jogos, possibilitando ao aluno uma liberdade
para se expressar livremente nas atividades propostas, sem haver a rigidez, a
severidade, obrigatoriedade de tarefas e exercicios. Ja na segunda, traduz-se o
carater educacional em que busca sistematizar, a partir da primeira, a conexao das
atividades ladicas com os conteudos a serem ministrados.

Ainda conforme Raul (2011), acrescenta sobre a ludicidade, dizendo que por
tratar-se de algo bastante interativo de uma ferramenta de grande potencial, exige,
no entanto, que o educador esteja preparado para utilizar as indmeras possibilidades
de aprendizagem a partir do seu uso. Cabe ressaltar ainda que as atividades por se
s6 ndo bastassem, mas depende de um crivo por parte do profissional da educacao
para que uma vez fosse utilizada possa dar condicbes plenas para a sua efetiva
acao no que propde o educador.

Ainda acrescenta Raul (2011), que o jogo, o brinquedo e as brincadeiras sdo os
trés eixos norteadores que possibilitardo o desenvolvimento de uma aprendizagem
significativa, sobre um determinado conhecimento especifico. A ludicidade trabalha
com trés bases de acdo, que sdo trés eixos norteadores que irdo possibilitar uma
aprendizagem em que o aluno torna-se parte integrante do processo.

Conforme nos ensina Raul (2011) a ludicidade como recurso pedagdégico &
sem duvida significativa ndo apenas para a crianca, mas também para o jovem e 0
adulto. Resulta desse processo a construgdo por acimulo de cultura. E notério que o
lidico tornou-se uma importante ferramenta na construcdo do conhecimento, tendo
assim grande valor educativo podendo ser utilizados em escolas como sendo um
recurso didatico durante o processo de ensino e aprendizagem do aluno. Marinho
(2007), acrescenta ainda que se torna importante a utilizacdo do ludico na formacéo
do professor uma vez que podera, a partir das atividades ludicas, enriquecer seus
conhecimentos potencializando suas acfes, assim sendo, uma pratica didatica
atualizada nos termos e exigéncias dos PCNSs.

Em conformidade com o contexto educacional, acredita-se que, devido a
necessidade de ter que ministrar as aulas da grade curricular apresentada pelo
MEC, muitos professores ndo utilizam préticas e atividades ludicas em suas aulas.
Ou seja, estdo tdo envolvidos com o conteudo sem atentar para o0 maravilhoso

universo da ludicidade.
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3 METODOLOGIA

Para a realizacédo deste trabalho que tem cunho tedrico e pedagdgico e que
trata acerca da utilizacdo do ludico na Educacéo Infantil, serd usada uma pesquisa
mista de cunho qualitativa e quantitativa que conforme descreve Minayo (2010), o

método qualitativo pode ser definido como:

€ 0 que se aplica ao estudo da histéria, das relagbes, das
representacoes, das crencas, das percep¢des e das opinides, produtos das
interpretacdes que os humanos fazem a respeito de como vivem, constroem
seus artefatos e a si mesmos, sentem e pensam. Embora ja tenham sido
usadas para estudos de aglomerados de grandes dimensées (IBGE, 1976;
Parga Nina et.al 1985), as abordagens qualitativas se conformam melhor a
investigacoes de grupos e segmentos delimitados e focalizados, de histdrias
sociais sob a Gtica dos atores, de relagBes e para andlises de discursos e
de documentos (MINAYO, 2010, p. 57).

Segundo Knechtel (2014), destaca que a pesquisa quantitativa atua sobre um
problema humano ou social onde se baseia no teste de uma teoria compostas por
variaveis quantificadas em nimeros os quais séo devidamente analisados de modo
estatistico. Mediante tais constatacfes entende-se que, a pesquisa quantitativa esta
ligada ao dado imediato.

Ainda conforme Knechtel (2014), tanto a pesquisa qualitativa quanto a
guantitativa preocupam-se com 0 ponto de vista do individuo: a pesquisa qualitativa
busca proximidade com o sujeito por meios de instrumentos como entrevistos, onde
0 pesquisado pode expor sua opinido; na pesquisa quantitativa a proximidade se da
a partir de dados, matérias e métodos empiricos. Buscou-se também identificar a
importancia do ladico no processo ensino aprendizagem na Educacdo Infantil. A
investigacao sera direcionada para duas modalidades de pesquisa a bibliogréfica e a
pesquisa de campo ou pesquisa “in locco”.

De acordo com Lima (2004), na intencdo de obter e coletar dados mais
especificos a respeito de um determinado tema a pesquisa bibliografica € a atividade
mais completa.

Para um maior entendimento sobre o tema em questéo e os demais aspectos
relacionados a pesquisa o aprofundamento teérico dar-se-a mediante as pesquisas
bibliogréaficas. Portanto, o uso da pesquisa bibliografica tem a intencdo de promover
um maior aprofundamento tedrico a fim de fornecer subsidios para a andlise dos

dados.
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Na tentativa de poder proporcionar uma maior confiabilidade sobre o que se
pretende investigar, neste trabalho sera feita uma pesquisa bibliografica com a
intencdo de promover aprofundamento teorico e, consequentemente, uma maior
base para analise dos dados devidamente coletados e quantificados.

Assim, para uma maior estruturacdo a pesquisa de campo dar-se-a através
de um questionario diagnostico direcionado aos professores pesquisados com
perguntas que versam sobre o tema em questéo, viabilizando a obtencdo de dados
e informacgdes que servirdo de base para o aprofundamento da pesquisa qualitativa.
O referido estudo acontecerd em uma escola da rede municipal de ensino do
municipio de Gravata-PE.

Entdo, este estudo tem como objetivo principal diagnosticar, analisar,
descrever e avaliar qual a importancia do ludico na Educacao Infantil, através de
atividades e praticas concretas aplicadas pelos professores. Para desenvolvimento
das atividades propostas foram em 24 alunos e um professor (a) da Educacao
Infantil, na turma de Infantil I, gue compde o corpo docente da escola.

Essa pesquisa foi direcionada e estruturada da seguinte forma: Inicialmente
foi feita uma pesquisa bibliogréfica; elaboracdo do questionario diagnostico;

pesquisa “in locco” andlise dos dados coletados e também do referencial tedrico.

3.1 Delimitacéao

A pesquisa, bem como o projeto, foi realizada em escolas da rede publica e
privada da rede municipal de ensino, sendo: Escola Monsenhor José Elias de
Almeida (CAIC); Instituto Nossa Senhora de Lourdes; Escola Conego Eugénio Vila
Nova e Escola Irma Judithe Ferreira Leite. Para a coleta de dados e percentuais
apresentados, teve como sujeito de pesquisa, professores de Educacédo Infantil. As
referidas escolas fazem parte da GRE, (Geréncia Regional de Ensino) Mata Centro,
Vitoria de Santo Antdo — PE, onde oferecem aulas de pré escola, anos iniciais, anos

finais nos turnos manha e tarde.
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3.2 Populagéao e amostra

Para o referido processamento de informacdo e coleta de dados foram
utilizados como populagcdo 24 professores da Educacgéo Infantil e para amostragem
foi totalizado 100 % da populagéo dos sujeitos pesquisados.

3.3 Instrumentos de coleta de dados

Inicialmente para poder mensurar e aclarar as ideias sobre os procedimentos
e aspectos referentes a pesquisa e como instrumento para a coleta de dados foi
utilizado um questionario diagnostico direcionado aos professores que sdo 0s
sujeitos constantes nessa pesquisa. Cabe ressaltar que o questionario diagnéstico
foi elaborado com linguagem clara e acessivel, buscando, portanto, um numero
maior de elementos presentes na situacdo estudada. As perguntas contidas no
guestionario diagnostico foram apresentadas por 11 perguntas, sendo abertas e de

multipla escolha.

3.4 Processamentos dos dados

Para o referido processamento e analise dos dados coletados, os métodos de
classificacdo das informacgdes coletadas tiveram a seguinte configuragcédo: questbes
de mudltiplas escolhas devidamente categorizadas conforme a necessidade de
resposta sobre uma pergunta, questdes abertas, em que o sujeito de pesquisa
podera expressar livremente a sua opinido sobre um tema ou sobre alguma
pergunta especifica.

De acordo com Minayo (2010), uma pesquisa realiza-se a partir de uma
linguagem fundamentada em conceitos, proposi¢cdes, métodos e técnicas, que
formam e constroem um ritmo particular. Ainda conforme a autora “nada pode ser
intelectualmente um problema, se nao tiver sido, em primeiro lugar, um problema da
vida pratica” (MINAYO, 2010, p. 35). Nesse sentido, torna-se necesséria a existéncia
de um problema para que se possa fazer a interagdo com o0 que se pretende

pesquisar.
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4 RESULTADOS E DISCUSSOES

Para a analise e estruturacdo da pesquisa e dos dados, cabe entdo ressaltar
gue nos referidos graficos estdo representadas as perguntas de investigacdo
constantes no questionario diagndstico aplicado aos professores, que sao 0s
sujeitos da pesquisa. Para balizar este estudo, as informacdes obtidas foram
devidamente quantificadas de acordo com os resultados de cada pergunta que
foram devidamente registradas e mensuradas, sendo assim, representado pelo seu
gréfico.

Segundo Houaiss e Villar (2005), o tratamento sistematico dos dados, tem
como objetivo principal, ordenar, classificar ou efetuar quaisquer transformacdes de
dados, conforme um planejamento para a obtencdo de um determinado resultado.
Gil (2002), acrescenta ainda que apos a coleta dos dados e de suas devidas
analises poderdo ocorrer também a interpretacdo que consiste fundamentalmente
em fazer conexao com o que obteve de resultados com a sua devida interpretacéo e
analise dos resultados.

A devida apreciagcao deu-se a partir dos objetivos determinados nesse estudo
para a andlise do marco tedrico, como também do questionario diagnostico aplicado
aos sujeitos de pesquisa, também dos devidos procedimentos metodoldgicos e da
pesquisa in locco. A pbés a coleta dos dados e de sua analise que foram
devidamente apresentados em um relatério que servird de base para a concluséo

deste trabalho como também para posteriores sugestdes.

4.1 Andlise dos questionarios aplicados aos professores

Nos ultimos anos, muito se tem falado e discutido sobre a importancia de
metodologias que venham a facilitar a aprendizagem do aluno. Neste sentido, o
ludico surge como uma importante ferramenta. No que diz respeito a Educagao
Infantil as atividades ludicas podem inclusive permitir ao aluno a possibilidade de
aprender de forma prazerosa. Podem ser de suma importancia para o seu
desenvolvimento cognitivo, existindo, assim, a possibilidade de haver uma
aprendizagem significativa. Para dar sustentacdo sobre o tema ora abordado foi
elaborado um questionario diagndstico com perguntas que versam sobre a utilizagao

e sistematizagao do ludico durante o processo de ensino e aprendizagem do aluno.
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Na pergunta 01 do questionario diagndstico aplicado aos sujeitos de

pesquisa, buscou-se saber qual o tempo de atuacéo deles no exercicio da docéncia.

Grafico 01- Tempo de docéncia na Educacao Infantil
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

No grafico 01 referente a pergunta de investigacdo 01, os percentuais
apresentados mostram que 20% dos pesquisados ja exercem a funcéo de professor
em média de 11 a 15 na docéncia da educacgao infantil. Os dados mostraram
também que 30% dos pesquisados afirmaram ter mais de 25 anos de exercicio da
docéncia como professora da Educacdo Infantii e que 50% dos pesquisados
afirmaram ter de 21 a 25 anos de docéncia como professor da Educacgao Infantil.

Bondioli (1993), faz referéncia a necessidade de se ter, por parte dos
educadores, uma “consciéncia pedagogica”, para que se perceba, em sala de aula a
estruturacdo dos grupos de criangas durantes as atividades e brincadeiras nas
demais situagdes cotidianas nos contextos educacionais.

Pode-se, assim, perceber a importadncia do educando, no contexto
educacional. A fase acompanhamento das criangcas exige do professor um olhar
diferenciado para as coisas pertinentes ao ambiente de sala de aula como também,
dos aspectos socioculturais existentes. Muitas criangas trazem consigo uma
bagagem cultural advinda de seu meio, dessa forma requer uma nova integragéo
com a sua nova realidade. Confira-se ainda o importante papel do educador para
essa modalidade de ensino, ressaltando ainda que o tempo de exercicios de
magistério ndo diferencia a capacidade do educar diante dos alunos.

Na pergunta 02 do questionario diagnostico busca-se saber parcialmente qual
a formacao dos professores (as) que sao sujeitos constantes dessa pesquisa. Na

pergunta 02, a totalidade dos professores afirmou ter a formacéao exigida por lei para
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poder ministrar aulas naquela modalidade de ensino.

De acordo com Arroyo (2000), nos ensina que em se tratando de profissao,
entende-se como ter um oficio, e representa uma atividade qualificada de um
individuo ou um grupo de trabalhadores que possuem entre outras coisas:
Identidade, historia prépria, prepara e formagao especifica, que desenvolvem um
determinado corpo de saberes e tem um importante reconhecimento social.

Imbernén (2011), acrescenta ainda que, no que tange a postura do
profissional afirmar que deve haver uma condicdo exemplar do ser professor,
diferenciada para o planejamento de tais agbes que nesse sentido contemplem os
alunos. Igualmente se entende que a atitude do professor no momento do
planejamento de suas atividades docentes deve se dar como facilitador de
aprendizagem, porém, de forma reflexiva, provocando a cooperagao e participagao
dos estudantes.

De acordo com a LDBE - Lei n° 9.394 de 20 de Dezembro de 1996, a
formacdo exigida deve ser de acordo com as Diretrizes e Bases da Educacédo

Nacional que diz no seu Art. 62:

A formagdo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura plena, admitida, como formag¢do minima
para o exercicio do magistério na educacao infantil e nos cinco primeiros
anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio, na modalidade
normal. (Redacéo dada pela lei n® 13.415, de 2017) (BRASIL, 2017, p.42).

Conforme as informagBes apresentadas pelos questionarios diagnésticos e
devidamente quantificadas podem ver que a totalidade dos professores possui a
formacdo necessaria para o exercicio do magistério naquela modalidade de ensino.
Isso aponta que estando as criancas com o profissional adequado para a formacéao
das criancas, os alunos poderdo ter uma aprendizagem satisfatoria para aquela
série a e idade que se apresenta.

Na pergunta 03 do questionario diagnostico buscou-se conhecer qual a
formacéo dos docentes que atuam na educacédo infantil nas escolas da rede publica
e privada do municipio de Gravatd-PE, a fim de poder avaliar qual o nivel de
conhecimento e a formacado de cada docente que é também os sujeitos constantes

desse trabalho.


https://www.jusbrasil.com.br/legislacao/109224/ldbe-lei-n-9-394-de-20-de-dezembro-de-1996#art-62
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Gréfico 02 - Curso de mais alta relevancia dos pesquisados
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

O grafico 02, referente a pergunta 03 do questionario diagndstico, apresentou
0S seguintes percentuais que foram devidamente coletados. Quando perguntado
sobre a formagé&o do docente, 8% dos sujeitos pesquisados afirmaram ter mestrado,
0 que equivale a 02 (dois) professores com mestrado. Para a mesma pergunta 92%
dos sujeitos pesquisados, 0 que equivale a 22 (vinte e dois) professores afirmaram
ter curso de especializagdo no campo de ensino da Educacdo Infantil. Nos
percentuais apresentados nenhum pesquisado afirmou ter doutorado e ou néo
fizeram nenhum curso na area da Educacéo Infantil.

Os devidos percentuais mostram a situacdo académica dos sujeitos
pesquisados, e sobre a importancia dessa formacdo a LDB (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacéo), Lei n° 9.394/96, em seu artigo 62, admite como formacéo
minima aquela oferecida em nivel médio, na modalidade normal para professores

gue atuam na Educacéao Infantil.

A formagdo de docente para atuar na Educacéo Basica far-se-4 em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacéo plena, em universidades e
institutos superiores de educacao, admitida como formacdo minima para o
exercicio do magistério na Educacgédo Infantil e nas quatro primeiras séries
do Ensino Fundamental, a oferecida em Nivel Médio, na modalidade
Normal. (BRASIL, 1996, p. 46).

Delgado (2004), acrescenta que é de suma importancia conhecer o perfil do

profissional de educacéo disponivel na sociedade, poder também conhecer: suas
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crencas, valores, projetos de vida e também a sua trajetéria educacional,
incentivando-o a conhecer-se os desafios da profissdo, o que favorecerda a

gualidade do trabalho docente. Delgado (2004), esclarece que:

A formacé@o docente é um conjunto de experiéncias sociais e culturais,
individuais e coletivas, acumuladas e modificadas ao longo da existéncia
pessoal e profissional, sendo um processo inacabado de constantes
indagacdes, incertezas e ambiguidades (DELGADO, 2004. p.4).

Fica assim demonstrada a importancia da formacéo docente, uma vez que
nela existem conhecimentos necessarios ao contexto educacional como também
social e cultural. Os docentes na pré-escola desenvolvem um papel de suma
importancia para a sociedade e para os familiares daquele aluno (a).

Na pergunta 04 do questionario diagnostico, buscaram conhecer alguns
aspectos relacionados ao ensino e destaca-se aqui a importancia do ladico e da

ludicidade durante o processo de ensino e aprendizagem:

Grafico 03 — Defini¢céo de ludicidade
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

No gréafico 02, referente a pergunta 04 do questionario diagnéstico, o0s
referidos percentuais apontaram que 20% dos sujeitos pesquisados definiram como
ser importante a ludicidade durante o ensino. Para 80% dos sujeitos pesquisados a
ludicidade é muito importante. Os percentuais apontaram que 0% responderam nao
ser importante, seguido de 0% que ndo responderam sobre a importancia da
ludicidade.

Sobre a importancia da ludicidade durante o ensino na educacéo infantil,
Redin (2000) esclarece que a crianga que usa jogos nas suas brincadeiras, esta

revivendo praticas antigas da humanidade. E notdrio que tais atividades uma vez



58

direcionadas da forma correta no que diz respeito a sua intencdo e objetivo podera
estabelecer condicdes de bem-estar e conforto. Sabe-se, porém que atividades
fisicas conjuntamente com as atividades ludicas proporcionam muitos beneficios a
crianga.

Santos (2000), acrescenta, afirmando que no que diz respeito a ludicidade, a
familia e aos educadores precisam ter clareza quanto a importancia do brincar, das
brincadeiras e dos jogos, pois € notério que eles proporcionam a crianca varias
contribuicdes ao desenvolvimento da habilidade de aprender e pensar. Mediante os
percentuais apresentados e devidamente quantificados podemos observar que os
sujeitos constantes nessa pesquisa entendem a importancia da ludicidade para a
formacdo da crianca. Acredita-se que tais atividades podem se estender as outras
modalidades de ensino.

Sobre o0s jogos e brincadeiras na Educacdo Infantil, a pergunta 05 do
guestionario diagndéstico buscou investigar se 0s sujeitos pesquisados acreditam ser
importante o trabalho com jogos, brincadeiras no processo de ensino e

aprendizagem da crianca.

Grafico 04 — Importancia da utilizagdo de jogos e brincadeiras
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

No grafico 03, referente a pergunta 05 do questionario diagnostico 25% dos
pesquisados afirmaram entender a importancia do uso de atividades envolvendo
jogos e brincadeiras durante o processo de ensino e aprendizagem. Para 75% dos
sujeitos pesquisados afirmaram ser muito importante o uso de atividades ludicas;

Para 0% dos pesquisados ndo é importante.
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Conforme Vygotsky (1989), o professor deve pensar quais brincadeiras
poderdo ser efetivamente usadas e o espaco que melhor adapta-se a acdo ou a
atividade privilegiada para a socializacdo, para a interagdo com as outras criancas,
para assim haver a possibilidade de o aluno obter varias formas de lidar com
situagdes do cotidiano.

Ancileno e Caldeira (2007), sobre jogos e brincadeiras na Educacgao Infantil
destacam que, para a crianga, as atividades ludicas poderdo proporcionar um
estado de prazer, o que as levam a um estado de descontracdo e prazer, o que
caracteriza que com o surgimento de possiveis novas ideias criativas poderao
ocorrer a facilitacdo da aprendizagem de novos conteudos, despertando o
sentimento de alto confianga e seguranca no que diz respeito aos estudos
(ANCILENO; CALDEIRA, 2007, p. 03).

Os percentuais apresentados e devidamente coletas possibilitam entender as
concepgbes dos sujeitos de pesquisa constantes nesse trabalho. Pois como se
podem perceber os referidos percentuais apontam para uma situacédo favoravel no
gue tange a Educacdo Infantii e a aprendizagem das criancas. Dessa forma,
acredita-se que a partir de qualquer atividade ludica, a crianca podera aprender algo,
gue se propOe a ensinar, nesse sentido as atividades e acfes ludicas estdo sempre
possibilitando ao aluno um crescimento.

A pergunta 06 do questionario diagnodstico buscou saber, quantas vezes 0s
sujeitos pesquisados trabalhavam usando atividades com jogos, brinquedos ou

brincadeiras na sua sala de aula durante a semana.

Grafico 05 — Frequéncia de atividades com jogos e brincadeiras
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No gréafico 04, referente a pergunta 06 do questionario diagnéstico aplicado
aos sujeitos de pesquisa, quando perguntado com que frequéncia usava atividades
com brincadeiras e jogos durante as aulas de Educacdo Infantil, os percentuais
apresentados mostraram que 25% dos pesquisados afirmaram que usam pelo
menos 02 (duas) vezes na semana as atividades. Os percentuais apresentaram que
25% dos pesquisados utilizam pelo menos 04 (quatro) vezes durante a semana e
gue 50% dos pesquisados utilizam pelo menos 03 (trés) vezes durante a semana, ja
0% dos pesquisados afirmaram que ndo usam seguido de 0% dos que nao
responderam.

O ludico aliado ao conhecimento é de fundamental importancia. Baquero
(2000), nos ensina que cabe ao professor o papel de conducédo de suas praticas:
Cortar, talhar e esculpir os existentes no meio e fazer combinagdes pelos mais
diferentes modos a fim de que eles possam realizar a tarefa exigida pelo professor.

De acordo com lavorski (2008), cabe ao professor a partir de uma formacéao
lGdica, procurar se adequar as novas possibilidades de possibilitar ao aluno uma
aprendizagem significativa. Os bloqueios sobre 0s jogos e aos brinquedos podem
estar negando a possibilidade do aluno poder aprender de forma diferente. Nao se
pode pensar em praticas pedagogias que nao contemplem atividades Iudicas
durante a aquisicdo do conhecimento.

Os percentuais mostram claramente que, felizmente, a ludicidade vem sendo
usada em escolas de educacédo infantil e pré-escola, pois 0s sujeitos constantes
dessa pesquisa, conforme mostram 0s percentuais apresentados que ha uma
frequéncia do uso de atividades ludicas durante o ensino. Isso mostra a importancia
do ludico durante a aquisicdo do conhecimento e na construcdo da aprendizagem
significativa.

As perguntas 7 e 8 do questionario diagnostico versam sobre as seguintes
perguntas: Quanto tempo de sua aula & disponibilizado para atividades ludicas?
Quais jogos e brincadeiras sao mais utilizadas em suas praticas docentes? Qual a
finalidade de utilizar esses jogos e/ou brincadeiras?

As respostas obtidas foram devidamente analisadas e processadas conforme
cada sujeito pesquisado buscou informar a partir dos referidos questionarios. A
maioria dos sujeitos afirmaram que o tempo varia de acordo com a disciplina € com
atividades paralelas existentes na escola. A totalidade afirmou que o ludico,

conforme citado em perguntas anteriores, faz parte da rotina de suas aulas. No que



61

diz respeito a pergunta sobre os jogos e as atividades ndo pontuaram quais jogos,
apenas que iria ser usado o jogo e as aditividades conforme o conteudo a ser
ministrado.

E notdrio que o ludico proporciona inimeros beneficios durante o processo de
ensino e aprendizagem e, nesse sentido, na pergunta 09 do questionario diagnodstico
buscou-se saber se existem relevancia e diferenga no comportamento e no
aproveitamento nas criangas nos dias em que se trabalham com materiais ludicos e

nos dias que nao se trabalham?

Gréfico 06 — Relevancia da ludicidade durante o ensino na Educacéo Infantil
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Fonte: Dados da pesquisa, 2019.

No gréfico 06, referente a pergunta 09 do questionario diagnostico,
apresentou conforme os percentuais apresentados e devidamente coletados que
100% dos sujeitos pesquisados afirmaram ser relevante o uso da ludicidade durante
0 processo de ensino e aprendizagem do aluno. Os percentuais apresentados
confirmam o entendimento dos sujeitos pesquisados sobre a importancia do ludico
durante as aulas na Educacéo Infantil.

Nas perguntas 10 e 11 do questionario diagnostico buscou compreender um
conjunto de acbes e ponto-de-vista do sujeito pesquisado sobre o ladico. As
perguntas queriam saber, qual a opinido sobre o que leva as criangas aprenderem
brincando? Na pergunta 11, buscou saber: quando as criancas estdo brincando
gquais sdo as brincadeiras e/ou jogos mais utilizados por elas ou que elas gostam
mais? Qual o motivo dessa preferéncia?

Os resultados apresentados mediante pesquisa e dos dados e informacdes

que foram devidamente coletados, nos mostram que a maioria apontou que o ato de
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brincar caracteriza para as criangas um momento de alegria, de prazer e de
diversdo. Nessa mesma perspectiva, podemos entender que as atividades ludicas
formam um conjunto de saberes que proporciona a criangca aprendizagens

significativas.
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CONSIDERACOES FINAIS

Nos resultados obtidos nesses objetos de estudo, pode-se citar que, no
contexto educacional, muitas sdo as possibilidades de o professor usar uma
ferramenta didatica para oportunizar ao aluno uma melhor condicdo de
aprendizagem. Os conhecimentos sobre ludicidade ganharam contornos ainda mais
significantes por sua importancia para o processo de ensino e aprendizagem da
crianca. Nesse sentido, o lidico enquanto ferramenta didatica durante o processo de
ensino aprendizagem contempla muitos desafios e limites, a serem descobertos
pelos alunos especialmente na perspectiva da educacao infantil e na pré-escola.

Fazendo consideracdes sobre a aprendizagem, sabe-se que a ludicidade
oferece indicios relevantes a respeito dos aspectos cognitivos emocionais no
processo de conhecer e de aprender. No tocante aos procedimentos metodolégicos,
bem como da intervencao realizada pelos sujeitos de pesquisa, a partir dos dados
coletados foi possivel constatar de forma positiva a proposta constante nesse
trabalho, uma vez que todos os percentuais foram positivos superando a taxa de
85% nas respostas dadas pelos entrevistados.

Assim, pode-se observar que, a partir de tais percentuais obtidos,
entendemos que a ludicidade é uma ferramenta didatica bastante utilizada pelos
pesquisados durante as aulas da Educacdo Infantil. Diante dos percentuais
apresentados, tais resultados mostraram que apesar das dificuldades enfrentadas
pelos sujeitos de pesquisa para o exercicio da docéncia, conseguem enxergar no
lidico uma oportunidade bastante satisfatoria para o processo de ensino e
aprendizagem. Nao se pode deixar de ressaltar a importancia do ludico para o
processo de ensino como também uma ferramenta capaz de mudar concepcdes
sobre a forma tradicional de ensinar.

Mediante a proposta e os procedimentos metodoldgicos existentes nesse
trabalho, os dados obtidos e devidamente categorizados, revelaram haver uma
satisfacao por parte dos sujeitos de pesquisa no que tange ao conhecimento sobre a
ferramenta didatica usada durante as aulas.

Podemos afirmar que o ladico, durante o passar dos tempos, transformou-se
em uma ferramenta capaz de dar sentido e significado as praticas da Educacédo
Infantil, nesse mesmo contexto corrobora com as exigéncias as quais sugerem uma

pratica integradora volta a aprendizagem de forma satisfatéria e prazerosa.
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Existe, porém a necessidade de usar a ludicidade com mais frequéncia e
intensidade, pois o ato de brincar € universal e € benéfico a saude. Pode-se
acrescentar ainda que, fisiologicamente, o brincar facilita o crescimento e a interacéo
entre pessoas e grupos. Nesse sentido, entende-se que, ao planejar atividades
envolvendo a ludicidade, torna-se importante que o educador tenha em mente a
gama de possibilidades que cerca uma atividade ladica. A crianca envolvida nesse
contexto a atividade descobre sentimentos, experimenta, inventa, e mergulha no
universo de possibilidades do seu mundo imaginério.

A partir da proposta constante nesse trabalho com a ludicidade na Educacéo
Infantil, pode-se observar que a pesquisa e as atividades realizadas proporcionaram
aos alunos momentos de descontracdo e aprendizado. Nessa mesma condicao
possibilitou ainda aferir o grau de satisfacdo dos sujeitos pesquisados, como
também as possibilidades em ampliar os seus conhecimentos sobre o tema ora
abordado.

No contexto educacional a ludicidade promove acdes vividas e sentidas, nédo
definiveis por palavras, mas compreendidas pela fruicdo, povoadas pela fantasia,
pela imaginacdo e pelos sonhos que se articulam com materiais simbdlicos.
Igualmente, entende-se que a ludicidade esta associada a situacdes de alegria, de
prazer e satisfacdo, possibilitando ao aprendiz a possibilidade de ter experiéncias e
valorizagdo interpessoal, liberdade de expressdo e flexibilidade aos
guestionamentos dos resultados obtidos.

Analogamente, também foi possivel constatar que algumas respostas obtidas
a partir das perguntas de investigacao referenciam a algumas situacfes existentes
no contexto educacional, em especial no ambiente escolar. A partir dos dados
coletados, ndo tivemos a intencdo de proporcionar pontos ou questionamentos
contrarios a propostas desse trabalho. As indagacg0fes feitas referem-se a situacdes
gue diz respeito a gestdo, espaco e condi¢cdes para execucdo de atividades ludicas
durante a aula.

E notorio que a ludicidade pode proporcionar ao aluno algumas situagdes que
levam ao aprendizado e ao enriquecimento de atitudes e posturas que condicionam
o aluno, no seu meio social e cultural, para uma boa convivéncia. Por essa otica,
podemos levantar hipéteses sobre os fatores que poderiam estar sendo trabalhados
durante a aplicacdo e utilizacdo de atividades ludicas, como por exemplo: timidez,

medo, inibicdo, raciocinio logico, condicionamento fisico. Nas possibilidades de
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atividades envolvendo a interagdo entre os alunos, os resultados apresentados
foram satisfatorios, tanto nos percentuais apresentados, como também a partir da
pesquisa “in locco”.

O lddico € uma maneira prazerosa que o individuo tem de expressar-se e
integrar-se ao meio que o cerca. Dessa forma, mediante as atividades ludicas a
crianca podera assimilar valores, adquirir conhecimentos em diversas areas,
desenvolver o comportamento socio cultural e aprimora as suas habilidades
motoras. Nessa mesma perspectiva, a ludicidade podera despertar na criangca o
senso de responsabilidade e socializacdo, de forma motivada para a possibilidade
de aprender o que se pretende ensinar.

Em conformidade com a proposta constante desse trabalho, a partir dos
resultados devidamente coletados e dos percentuais apresentados mediante
guantificacdo e a mensuragcdo das perguntas do questionario diagnostico aplicado
aos sujeitos de pesquisa, conclui-se que alguns aspectos foram observados e neles
percebemos que a escola deve estar aberta as novas possibilidades de melhorar o
ensino e promover a aprendizagem significativa.

Cabem as instituicbes, estarem atentas as tendéncias educacionais e
principalmente ao potencial do seu corpo docente, pois essas buscas por melhor
proporcionar ao aluno condi¢cbes favoraveis ao ensino a aprendizagem devem
caminha juntas, em beneficio unido da criangca. No entanto, a insercao do ludico na
pratica diéria do professor em alguns momentos ndo seria viavel, em decorréncia do
calendario escolar ou mesmo o contetdo a ser ministrado pelo professor.

No caso do tema constante no nosso trabalho aqui ora discutido, pode-se
sugerir que as escolas e toda instituicdo de ensino estejam atentas a proposta, a
relevancia e a riqueza de aprendizagem decorrentes da ludicidade. No decorrer da
pesquisa in locco e das observacbes no momento das atividades, os alunos
mostraram-se mais receptivos ao ensino, apresentaram comportamentos diferentes
dos que costumeiramente apresentavam, sendo assim, podemos destacar que
deixaram o isolamento e o individualismo e passaram a organizar-se em forma de
grupos, interagindo entre si.

Dessa maneira, ficam claros os potenciais existentes na ludicidade, que
podem ser alcangcados pelos alunos que podem ainda vislumbrar uma melhor
condicdo em aprender de forma significativa. A ludicidade € representada por

atividades que propiciam experiéncia de plenitude e envolvimento por inteiro, dentro
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de padrdes flexiveis e saudaveis. Os jogos e as brincadeiras fazem parte da histéria
do homem desde seus primérdios. Estudar a histéria humana €, também, um estudo
da ludicidade.

N&o se pode nos dias atuais pensar em uma pratica engessada, pautada
apenas nos meios tradicionais de ensino. A busca por melhor possibilitar ao aluno
uma aprendizagem satisfatoria deve ser a motivacdo de todos os que fazem a
educacdo. A ludicidade pode ser usada em varias situacbfes e em todas as
disciplinas, acredita-se que mesmo de forma interdisciplinar acontegca a
aprendizagem significativa. Por fim, torna-se evidente e essencial, por isso
recomenda-se as escolas a usarem, a metodologia constante nesse trabalho, pois

podemos constatar os ganhos significativos acerca da aprendizagem e do ensino.



67
REFERENCIAS

ALMEIDA, P.N. Educacao ludica: Técnicas e jogos pedagogicos. Sdo Paulo, SP:
Loyola, 1995.

ALVARES, Camila. Ensinar e aprender no Contexto da Educacao Infantil: Um
Estudo numa Turma de Alunos com 5?6 Anos. 198p. Dissertagdo Mestrado em
Educacao — Eninersidde estadaual de Londrina, 2016.

ANCINELO, P. R; CALDEIRA, L. P. O papel dos jogos ludicos na Educacéao
Contemporanea. Sao Paulo, 2007.

ANDRADE, L. B. P. Educacéo Infantil: Discurso, legislacao e praticas institucionais
[online]. Sdo Paulo: Editora UNESP; Sdo Paulo: Cultura Académica, 2010. 193 p.
em https://static.scielo.org/scielobooks/h8pyf/pdf/andrade-9788579830853. pdf
Disponivel. Acesso em: 10 jun. 2010.

ARROYO, M. G. Oficio de Mestre: Imagens e autoimagens. 6. ed. Petropolis:
Vozes, 2000.

BAQUERO, Ricardo. Vygotsky e a aprendizagem escolar. Porto Alegre: Artes
Médicas, 2000. p.27.

BASTOS. M. H. C. Jardim de Criangas — O pioneirismo do Dr. Menezes Vieira
(1875-1887). IN: MONARCHA. C. Educacao da infancia brasileira 1875 — 1983.
Campinas: Autores Associados, 2001.

BERTAGNA, R. H. Progressao continuada: Limites e possibilidades. 2003. 488f.
Tese (Doutorado em Educacao) - Universidade Estadual de Campinas. Campinas,
2003.

BONDIOLI, A. Far finta insieme. Condizione, dinamiche, strategie. Quaderni
Infanzia. Ed.: Junior S.R.l. Bergamo, 1993.

BOTO, C. O desencantamento da crianca: Entre a Renascenca e o Século das
Luzes. In: FREITAS, M.C.; KUHLMANN JR, M. (Orgs.) Os intelectuais na Histdria da
Infancia. Sao Paulo: Cortez, 2002, p. 11-58.

BRASIL. Referencial Curricular para Educacéo Infantil (RCNEI) (1998). Brasilia, DF:
Ministério da Educacao e do Desporto.

BRASIL, Senado Federal. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil.
Brasilia, Imprensa Oficial, Brasilia: 1998.

Secretaria de Educacdo Basica. Plano Nacional de Educacéao (2014-
2024). Brasilia, DF, 2014. Disponivel
em:http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/cumento-referencia.pdf>.
Acesso em: 20 abril 2020.


http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/cumento-
http://www.observatoriodopne.org.br/uploads/reference/cumento-

68

Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispbe sobre o Estatuto da
Crianca e do Adolescente e da outras providéncias. Diario Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia-DF.

Ministério da Educacédo. Conselho Nacional de Educac¢édo. Resolugédo n°®
5, de 17 de dezembro de 2009, que fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacéo Infantil. Brasilia, DF, 2009. Disponivel em:
http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13684:resolucoes-ce-
2009&option=com_content. Acesso em: 01 mai. 2016.

Constituicdo (1988). Constituicdo da Republica Federativa do Brasil:
Brasilia: Senado Federal, 1988. Disponivel
em:<http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm> acesso em
abril. 2020.

Ministério da Educacdo. Base Nacional Comum Curricular: Educacao €
a base. Disponivel em:
<http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf>. Acesso em:
07 abr 2020.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros
béasicos de infraestrutura para instituicbes de educacao infantil. Brasilia: MEC,
SEB, 2006. 45 p.

Secretaria de Educacdo Fundamental. Parametros Curriculares
Nacionais: introdugdo aos parametros curriculares nacionais / Secretaria de
Educacdo Fundamental. — Brasilia: MEC/SEF, 1997. 126p.

Contribuicbes para o esboco de uma proposta curricular para a
formacdo de educadores de creche em nivel de 22 Grau. In: ROSEMBERG. F.
CAMPOS. M. M. M,

Educacdo Infantii e Curriculo. In FARIA. A.L.G, PALHARES. M. S.
Educacgdo infantil pés LDB: Rumos e desafios. Sdo Paulo: Autores Associados,
1999.

Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional. Lei n® 9394 de 20 de
dezembro de 1996, Brasilia.

Ministério da Educacdo e Desporto. Secretaria de Educacao
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, v.1,2 e 3, 1998.

O jardim de infancia e a educacdo das criancas pobres: final do século
XIX inicio do século XX. In MONARCHA. C. Educacéo da infancia brasileira 1875
— 1983. S&o Paulo: Autores Associados, 2001.

Base Nacional Comum Curricular: Educacao Infantil e Ensino
Fundamental. Brasilia: MEC/Secretaria de Educacao Basica, 2017.


http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13684:resolucoes-ceb-
http://portal.mec.gov.br/index.php?id=13684:resolucoes-ceb-
http://portal.mec.gov.br/in%20dex.php?id=13684%3Aresolucoes-ceb-2009&option=com_content
http://www.planalto.gov.br/ccivil_03/constituicao/constituicao.htm
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/images/BNCC_publicacao.pdf

69

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros
basicos de Infraestrutura para instituicées de educacéao infantil. Brasilia: MEC, SEB,
2006. 45 p.: Il

BRASLAVSKY, Berta. Escola e alfabetizagdao. Sdo Paulo: Universidade Estadual
Paulista, 1993.

BUJES. M. I. E. Infancia e maquinaria. Rio de Janeiro: DP&A, 2002.

CONRAD, H. M. O desafio de ser pré-escola: As ideias de Friedrich Froebel e o
inicio da Educacéo Infantil no Brasil. Curitiba, 2000. Dissertacdo de mestrado em
educacao, Pontificia Universidade catélica do Parana. 140 p.

DELGADO, Ana Cristina Coll. O que nés adultos sabemos sobre infancias,
criancas e suas culturas? In: Revista Espaco Académico n® 34/marco de 2004.
Acesso em 08 de jul 2019.

DIAS, Cleuza Maria Sobral. Mitos e desafios na formacao da alfabetizadora.
Educacgao. Porto Alegre, n. 41, p. 107-128, ago. 2000.

FERLAND, F. O Modelo ludico. O brincar, a crianca com deficiéncia e a Terapia
Ocupacional. 3 ed. Sao Paulo Roca, 2006.

FERREIRA, Aurélio Buarque de Holanda. Novo Dicionario Aurélio da Lingua
Portuguesa. 2. ed. Revista e ampliada. Rio de Janeiro: Nova Fronteira, 1998.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes Sobre Alfabetizacdo. Sdo Paulo: Cortez, 2000. 104
p.

FRIEDMANN. A importancia do brincar. Jornal Diario na Escola: Santo André/SP,
2003.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. 4. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2002.

HOUAISS, A.; VILLAR, M. S. Dicionario Houaiss de Lingua Portuguesa.
Elaborado pelo Instituto Antdnio Houaiss de Lexicografia e Banco de Dados da
Lingua Portuguesa S/C Ltda. Rio de Janeiro: Objetiva, 2009.

IAVORSKI, Joyce; VENDITTI JUNIOR, Rubens. A ludicidade no desenvolvimento
e aprendizado da crianca na escola: Reflexdes sobre a Educacéo Fisica, jogo e
inteligéncias multiplas. Efdeportes.com, Buenos Aires, abr. 2008.

IMBERNON, F. Formac&o docente profissional: Forma-se para mudanca e a
incerteza. Sao Paulo: Cortez, 2002.

KNECHTEL, Maria do Rosario. Metodologia da pesquisa em educacao: Uma
abordagem tedrico-pratica dialogada. Curitiba: Intersaberes, 2014.

KRAMER, Sonia. A Politica do Pré-Escolar no Brasil: A arte do disfarce. Rio de
Janeiro: Dois Pontos, 1987.



70

A politica do pré-escolar no Brasil: A arte do disfarce. Rio de Janeiro:
Achime, 1995.

KUHLMANN JUNIOR, M. Infancia e Educacéo Infantil: Uma abordagem histérica.
2. ed. Porto Alegre: Mediagéo, 2001.

LIMA, Maria do Socorro Lucena. Entre o escrito e o vivido. P. 15-20. 22 ed. rev.
Fortaleza: Edicbes Democrito Rocha, 2004.

Ministério da Educacdo. Secretaria de Educacdo Basica. Parametros
basicos de infraestrutura para instituicbes de Educacao Infantil. Brasilia: MEC,
SEB, 2006. 45 p.

MARINHO, H. R. B. et al. Pedagogia do movimento: o universo da ludicidade e
psicomotricidade. 2. ed. Curitiba: Ibex, 2008.

MARTINS, Ligia Marcia. O ensino e o desenvolvimento da crianca de zero a trés
anos. In: ARCE, Alessandra; MARTINS, Ligia Marcia (Orgs). Ensinando aos
pequenos de zero a trés anos. Campinas — SP: Editora Alinea, 2009, p. 93 a 121.

MAURICIO, Juliana Tavares. Aprender brincando: O ludico na aprendizagem.
2008. Disponivel em:
http://lwww.pedagogia.com.br/artigos/importanciadabrinquedotecal/index.php?pagin
a=9.

MERISSE. A. Origens das instituicdes de atendimento a crianca: O caso das
creches. In MERISSE. A et al. Lugares da Infancia: reflexdes sobre a historia da
crianga na fabrica, creche e orfanato. Sao Paulo. Arte e Ciéncia, 1997.

MINAYO, M. C. de S. (Org.). Pesquisa social: Teoria método e criatividade. 172 ed.
Petrépolis, RJ: Vozes, 1994. 80 p.

(2010). O desafio do conhecimento: Pesquisa qualitativa em saude. (122
edicdo). Sao Paulo: Hucitec-Abrasco.

OLIVEIRA, Djalma de Pinho Reboucas. Planejamento estratégico: Conceitos
metodologia praticas. 232. Ed. Sdo Paulo: Editora Atlas S.A., 2007.

OLIVEIRA, Z. M. et al. (1992). Creche: criancas, faz-de-conta e cia. Petropolis, RJ:
Vozes.
Educacdo Infantil: Fundamentos e métodos. Sdo Paulo: Cortez, 2005.

OLIVEIRA. S. M. L. O. A legislacédo e as politicas para a Educacgado Infantil:
Avancos, vazios e desvios. In: MACHADO. M. L. A. Encontros e desencontros em
educacéao infantil. S&o Paulo: Cortez, 2002.

PIAGET, Jean. Seis estudos de Psicologia. 212 ed. Rio de Janeiro: Forense
Universitaria, 1995.

A psicologia da crianga. 172. ed. Rio de Janeiro: Bertrand Brasil, 2001.



71

PICCININ, Priscila V. A intencionalidade do trabalho docente com as criancas
de zero a trés anos na perspectiva histoérico-cultural. 2012. 76 fls. Trabalho de
Conclusdo de Curso (Graduacdo em Pedagogia) — Universidade Estadual de
Londrina, Londrina.

RAU, Maria Cristina Trois Dorneles. A Ludicidade na Educacdo: Uma atitude
pedagogica. 22 Ed. rev., atual. e ampl. Curitiba: Ibpex, 2011 - (Série Dimensfes da
Educacao).

REDIN, Euclides. O espaco e o tempo da crianca: Se der tempo a gente brinca.
Porto Alegre: Mediacéo, 2000.

ROCHA. E. A. C. A pesquisa em educacdo infantil no Brasil: Trajetéria recente e
perspectivas de consolidacdo de uma pedagogia. Floriandpolis: UFSC, 1999.

SANTOS, Santa Marli Pires dos. Brinquedoteca — O Iudico em diferentes
contextos; Sdo Paulo: ed. Vozes; 4a edi¢do, 1999.

Brinquedoteca: a crianca, o adulto e o ludico. Petropolis. Vozes, 2000. p.
53.

Brinquedoteca: A crianca, 0 adulto e o ladico. Petrépolis. Vozes, 2000.
p.42.

SILVA et al. Influéncia da educacéo infantil na formacao da personalidade das
criancas.https://portal.fsIf.edu.br/wpcontent/uploads/2016/12/influencia_da_ educaca
o_infantil_na_formacao_da_personalidade.pdf acesso em : 20 abril 2020.

SOUSA, A. M. C. Educacao Infantil: Uma proposta de gestdo municipal.
Campinas: Papirus, 2000.

Educacédo Infantil: Uma proposta de gestdo municipal. Campinas:
Papirus, 2000.

O lddico e o desenvolvimento infantil. Revista do NUPE (Nucleo de
Pesquisas e Extensédo) do DEDC I/UNEB. Universidade do Estado da Bahia. vol.
01.n. 01. 2012.

VIANA, C.P. A formacdo do educador de creche: Sugestbes e propostas
curriculares. Sao Paulo: FCC/DPE, 1992.

VYGOTSKY, L. S.; LURIA, A. R.; LEONTIEV, A. N. Linguagem, desenvolvimento
e aprendizagem. 7. ed. S&o Paulo: Icone, 2001. p. 103-119.

VYGOTSKY, L. S. A formagé&o social da mente. 6. ed., Sdo Paulo: Livraria Martins
Fontes, 1998.

A formacéo social da mente. S&o Paulo: Martins Fontes, 1984.
A formagéo social a mente. Sao Paulo: Martins Fontes, 2007.


https://portal.fslf.edu.br/wpcontent/uploads/2016/12/influencia_da_educacao_infantil_na_formacao_da_personalidade.pdf
https://portal.fslf.edu.br/wpcontent/uploads/2016/12/influencia_da_educacao_infantil_na_formacao_da_personalidade.pdf

