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As criancas da educacdo infantil sdo
impulsionadoras das professoras e
professores da  Educagdo infantil
gue,cotidianamente, criam, recriam e
transformam praxis. Definindo o que e
como precisam experimentar com as
criangas, possibilidades de situacdes de
ensino e aprendizagens atraves de
interacbes com a multicultura, que em
muitos  casos ndao  favorece o
desenvolvimento de préaticas pedagdgicas
de qualidade, mas que desafia as
adversidades e constroem nas
instituicdes, curriculos com e para as
criangas.
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RESUMO

Reconhecendo a importancia no contexto atual das politicas curriculares nacionais
para a Educacdo Infantil, ancorada na Base Nacional Comum Curricular (BNCC),
aliado a preocupacédo que vai ao encontro de pesquisas nacionais das definicdes ou
indefinicbes de diretrizes, que garantam que os direitos e aprendizagens das
criangas sejam respeitados. Assim, a BNCC apresenta-se como um documento que
norteara as praticas a serem desenvolvidas na educacdo infantil a partir de sua
normatizacao legal. No entanto no momento em que este trabalho foi produzido, nao
era de total conhecimento pratico dos professores desta etapa por se tratar de um
documento ainda em processo de normatizacdo. Destarte, este trabalho de
conclusao de curso em nivel de mestrado pretendeu colaborar com as discussées
no ambito das Ciéncias da Educagéo, tanto em termos documentais, ao discutir
aspectos relativos a BNCC, quanto em termos empiricos, ao verificar a
aplicabilidade deste documento, sobretudo com relacdo as formas pelas quais 0s
professores lidam com esta realidade em sala de aula, afinal, esta é a funcéo final
de qualquer politica publica ou teoria em relacdo a educacdo. Deste modo, o
presente estudo discutiu os modos em que os principais documentos oficiais do
Ministério da Educacdo (MEC) ao longo da histéria da Educacéo Infantil tem
abordado o curriculo desta etapa, além de refletir sobre os olhares dos professores
das creches municipais na cidade de Patos- PB sobre o curriculo e as possiveis
contribuicdes da BNCC. O locus empirico desta pesquisa foi escolhido como ponto
representativo da regido do sertdo da Paraiba, e tem por finalidade retratar a forma
pela qual estas politicas publicas podem ser compreendidas, sem que, com isto,
tenhamos a intencédo de esgotar o debate sobre o tema, tdo pouco ambicionar que
este recorte, em termos de pesquisa de campo, dé conta de toda a realidade em
nivel educacional. Para que fosse possivel alcancar os objetivos propostos deste
trabalho de conclusdo de curso, foi preciso realizar uma pesquisa colaborativa de
cunho qualitativo que envolveu incursdes dentro das Ciéncias da Educagéo. Foi
desenvolvida com 102 professores que atuam em onze (11) creches da Educacao
Infantil do Municipio de Patos — PB com a finalidade de compreender o mundo social
dos educandos. Por Fim, esta pesquisa mostrou-se capaz de ampliar as ideias
relativas a conceitos como curriculo, crianca, educacao infantil e autonomia, ndo se
limitando ao que estava posto em termos teoricos, mas buscando, novas respostas
por meio da pesquisa de campo. Desta forma o BNCC mostra-se como pilar
fundamental neste processo de que compreende o entendimento sobre a relacdo do
curriculo, do professor e da educacao de maneira ampla.

Palavras-chave: Proposta Curricular; BNCC; Praticas pedagbgicas em
desenvolvimento; Educacéo Infantil; Creche.



ABSTRACT

Recognizing the importance in the current context of national curriculum policies for
Early Childhood Education, anchored in the National Common Curricular Base
(BNCC), coupled with the concern that meets national research on the definitions or
indefinitions of guidelines, which ensure that the rights and learning of children
children are respected. Thus, the BNCC is presented as a document that will guide
the practices to be developed in early childhood education based on its legal
standardization. However, at the time this work was produced, it was not of full
practical knowledge of teachers at this stage because it is a document still in the
process of standardization. Thus, this work of conclusion of the course at the
master's level intended to collaborate with discussions in the scope of Educational
Sciences, both in documentary terms, when discussing aspects related to BNCC,
and in empirical terms, when verifying the applicability of this document, especially
in relation to the ways in which teachers deal with this reality in the classroom, after
all, this is the final function of any public policy or theory in relation to education.
Thus, the present study discussed the ways in which the main official documents of
the Ministry of Education (MEC) throughout the history of Early Childhood Education
have addressed the curriculum of this stage, in addition to reflecting on the views of
teachers of municipal day care centers in the city of Patos-PB on the curriculum and
possible contributions of the BNCC. The empirical locus of this research was chosen
as a representative point of the Paraiba hinterland region, and aims to portray the
way in which these public policies can be understood, without, with this, the intention
of exhausting the debate on the topic, so little ambition that this cut, in terms of field
research, will account for the whole reality at the educational level. In order to
achieve the proposed objectives of this course conclusion work, it was necessary to
conduct a qualitative collaborative research that involved incursions within the
Educational Sciences. It was developed with 102 teachers who work in eleven (11)
kindergartens in Early Childhood Education in the city of Patos - PB in order to
understand the social world of students. Finally, this research proved to be able to
expand the ideas related to concepts such as curriculum, child, early childhood
education and autonomy, not being limited to what was put in theoretical terms, but
looking for new answers through field research. In this way, the BNCC is shown as a
fundamental pillar in this process that comprehends the understanding of the
relationship between the curriculum, the teacher andeducation in a broad way.

Keywords: Child Education Curriculum; BNCC; Kindergarten teachers.
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1 INTRODUCAO

O individuo enquanto ser social constitui-se em diferentes fases de
desenvolvimento ao longo da vida, infancia, adolescéncia, vida adulta e velhice.
Nesse ambito, a infancia € uma das etapas fundamentais para constituicdo do
individuo que pretende exercer cidadania, aspiragfes politicas e protagonizar-se
enquanto ser social. Assim, a Educacéo Infantil vem se configurando em uma arena
de intensos debates no campo da educacéo.

Desde a Constituicdo Federal de 1988, passando pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente Lei de n° 8.069 de 13 de julho de 1990 e pela Lei de Diretrizes e
Bases da Educacédo Nacional (LDB) de 1996, o atendimento as criancas de 0 a 5
anos nas creches passou a ser considerado questdo da Educacdo Basica. Nesse
cenario, os documentos e pesquisas, existentes até entdo, foram elaborados e
desenvolvidos, respectivamente, na busca de delimitar contornos especificamente
educativos/pedagdgicos para tal etapa da Educacao Basica.

Este trabalho discutiu as formas em que os principais documentos das
politicas curriculares nacionais tém abordado as peculiaridades curriculares para a
educacdo infantil, o que possibilitam as experiéncias a serem oportunizadas as
criangas. A insercdo, a partir da Constituicdo Federal de 1988, de creches e pré-
escola no sistema de ensino da educacéo béasica, apesar de ter suscitado avancos
na area da Educacao Infantil, a exemplo da politica de oferta de vagas, elevacdo do
nivel de formacgéo de seus educadores, obrigatoriedade de matricular as criancas de
4 e 5 anos na educagédo Infantil, carece de instrumentos que articulem o trabalho
pedagdgico realizado no caminho desta etapa, sem impor o modelo ao outro. As
mudancas curriculares na Educacéo Infantil frente a implantacdo da Base Nacional
Comum curricular e a concepcéo dos professores da rede publica das creches na
cidade de Patos — Paraiba, diante da construcdo de um curriculo direcionado pela
BNCC compilou o objetivo geral desta dissertacéo.

A expansédo da educacdo infantil no Brasil tem ocorrido de forma crescente
nas ultimas décadas, acompanhando a intensificacdo da urbanizagéo, a participagéo
da mulher no mercado de trabalho e as mudancas na organizacéo e estrutura das
familias. Por outro lado, a sociedade esta mais consciente da importancia das
experiéncias na primeira infancia, o que motiva demandas por uma educacao

institucional para criancas de zero a cinco anos. A conjuncdo desses fatores ensejou



17

um movimento da sociedade civil e de 0Orgdos governamentais para que O
atendimento as criancas de zero a seis anos fosse reconhecido na Constituicdo
Federal de 1988. A partir de entdo, a educacao infantil em creches e pré-escolas
passou a ser, ao menos do ponto de vista legal, um dever do Estado e um direito da
crianga (artigo 208, inciso 1V). O Estatuto da crianca e do Adolescente, de 1990,
destaca também o direito da crianca a este atendimento. Reafirmando essas
mudancas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, Lei n°® 9.394,
promulgada em dezembro de 1996, estabelece de forma incisiva o vinculo entre o
atendimento as criancas de zero a seis anos e a educacao.

O tema Educacdo Infantil ganha na primeira Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Brasileira (Lei n°® 4.024/61) uma discreta referéncia. Esta Lei indicava as
empresas que tinham em seus quadros de funcionarios mées trabalhadoras, a
incumbéncia de organizar instituicdes pré-primarias para o atendimento as criangas.
Com as reformas na LDB em 1971 (Lei n® 5692/71), nada de novo foi acrescentado
a esse quadro.

Apesar da omissdo da Lei em relacdo a necessidade de atendimento
educacional para a infancia, ocorre, entretanto, um crescimento acentuado da
demanda pelo atendimento a criancas menores de seis anos em creches e pré-
escolas. Estudiosos da Educacdo Infantil atribuem o fenbmeno, por um lado, a
crescente participacdo da mulher no mercado de trabalho e, por outro, ao também
reconhecimento da importancia da educac¢éo nos primeiros anos de vida.

A luta pelo reconhecimento do direito a educacao infantil insere-se, ainda,
num movimento popular mais amplo de defesa dos direitos da crianca, tendo
participagdo ativa nesse processo diversos segmentos sociais. As conquistas
advindas dessas lutas foram sendo legitimadas por documentos histéricos como a
Declaracao Universal dos Direitos da Crianca de 1959 e a Convencdo Mundial dos
Direitos da Crianca de 1989.

No Brasil foram somente as Ultimas trés décadas que a discussao sobre o
atendimento institucional de criancas menores de seis anos em espacgos
educativos, fora da familia, ganhou, de fato, contornos um pouco mais definidos. O
intenso debate sobre a infancia e a educacao infantil desenvolvido nas décadas de
70 e 80 foi fundamental para que fossem introduzidas mudancgas significativas no
ambito legal, cuja consumacao se deu na propria Constituicdo Federal, promulgada

em 1988. No artigo 208 fica firmado o dever do Estado com a educacédo infantil
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mediante a garantia de atendimento (ndo obrigatério) em creches e pré-escolas as
criancas de zero a seis anos de idade, provocando mudangas qualitativas no
discurso oficial sobre a crianca e sua educacéao, refletido, ademais, nas propostas
educativas subsequentes para esse nivel de ensino.

N&o obstante, com o reconhecimento pela nova Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo — LDB (Lei n°® 9394/96) da educacédo infantil como a primeira etapa da
educacdo basica, esse nivel de ensino conquistou um respaldo legal inédito, sua
finalidade, passa a ser definida no texto legal, vislumbrando o desenvolvimento
integral da crianca em seus varios aspectos da vida social e afetiva, numa acgéo
articulada a familia e a comunidade (Art. 29). A educacao infantil tem como objetivo
proporcionar condicdes adequadas para promover o bem-estar da crianca, seu
desenvolvimento fisico, emocional, intelectual, moral e social, a ampliacdo de suas
experiéncias e estimular o interesse da crianca pelo processo de conhecimento do
ser humano, da natureza e da sociedade.

A incorporacéo da educacéo infantil a educacéo basica representa um avanco
importante em relacdo a tradicdo assistencialista historicamente presente nessa
modalidade de atendimento, feita até entdo, por 6rgéos ligados a assisténcia social.
No entanto, & preciso enfatizar que, embora seja considerado um grande passo do
ponto de vista legal, o fato de a Educacdo Infantil ser oferecida em carater nao
obrigatério reafirma o descompromisso do Estado para com esse nivel de ensino,
acarretando, com isso, a nao priorizagdo de recursos e reforcando o papel
secundario que historicamente a educacdo de criancas pequenas no Brasil tem
assumido.

Contudo, o reconhecimento legal do direito a esse atendimento expressa,
até certo ponto, a concepcdo atual em relacdo a crian¢ca construida ao longo do
processo historico, exigindo, ainda, um profundo debate acerca de quais seriam 0s
modelos de qualidade para a educacédo de criancas pequenas. Agora, trata-se de
uma crianga com necessidades e caracteristicas préprias, distintas das dos adultos,
um sujeito real e ndo mais um “vir a ser” um cidadao com direitos dentre os quais, a
educacédo em creches e pré-escolas.

Uma das ag¢bes concretas implementadas no a&mbito das reformas no sistema
educacional brasileiro diz respeito ao documento Referencial Curricular Nacional
para a Educacéao Infantil, o RCNEI no ano de 1998. Este documento apresenta-se

como um conjunto de referéncias e orientacbes pedagogicas que visam contribuir
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com a implementacao de praticas educativas de qualidade para a educacéao infantil.
Ele estd organizado de forma instrumental e didatica, apresentando eixos de
trabalho com o0s respectivos objetivos, conteiddos e orientacbes didaticas
diferenciadas para as faixas etarias de zero a seis anos. Sua versao final foi
divulgada em outubro de 1998.

O processo de legitimacéo da educacao infantil deu-se a partir de dezembro
de 1998 a CEB — Camara de Educacédo Béasica do Conselho Nacional de Educacéao -
institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para Educacdo Infantii a serem
complementadas pelas normas dos sistemas de ensino dos Estados e Municipios.
As Diretrizes, de carater mandatéario, estabeleceu o0 marco para a elaboracao de
propostas pedagodgicas para as criancas de 0 a 6 anos, definindo os principios
fundamentais e procedimentos para a educagdo basica que orientariam as
instituicbes de educacao infantil na organizacdo de suas propostas pedagdégicas.

O processo histérico de reconhecimento do direito e da especificidade
educacional da infancia, legitimado nos textos legais, muito tem contribuido na
defesa de praticas educacionais cada vez mais criticas e criativas. E, pois, nosso
compromisso, enquanto espaco de educacgdo infantil, contribuir com o debate
nacional acerca das politicas publicas inerentes a Educacao Infantil e seu curriculo.
Estas discussbes ocorreram gradativamente nos documentos que antecederam a
BNCC.

Recentemente, a reflexdo sobre curriculo e a BNCC esta sendo palco das
discussfes nos féruns, debates, simpdsios e nas pesquisas educacionais vigentes
em nivel nacional. No ambito local estes estudos vém permeando a construcdo dos
Curriculos Estaduais, Municipais e nas propostas das instituicbes das creches e
escolas de todo o pais, assim como nas pesquisas e formacdao inicial permanentes
dos docentes.

Sabe-se que o curriculo sempre esteve presente e interferindo diretamente na
vida de toda a comunidade escolar. gestores, educadores, educando e a
comunidade local. Mas nem sempre essa tematica foi bem compreendida e se fez
concretamente explicita nas instituicdes e nas reflexdes dos educadores, sobretudo
nas instituicdes de Educacao infantil, especificamente nas creches.

Nesta perspectiva do curriculo, percebe-se a complexidade do tema, posto
que toda politica curricular contempla uma politica cultural, pois é resultado da

producdo de saberes constituida na inquietude, no campo conflituoso de
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concepcdes de conhecimentos, ideologias e aprendizagem.

Conforme Oliveira (2010), nessa perspectiva se colocam as novas Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacéo Infantil (DCNEIs) aprovadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo em 2009 (parecer CNE/CEB n° 20/09 e Resolucdo CNE/CEB
n° 05/09) que simboliza uma valorosa contribuicdo para refletir como e em que
direcdo atuar junto as criancas a partir de determinados parametros de
construcdo cientifico, oficial e elaboracdo de documentos oficiais que vislumbram
nortear a pratica e o trabalho nas instituicdes de Ensino Infantil.

Diante deste cenario complexo, faz-se necessario elencar indagacdes e
repensar o curriculo da Educacdo Infantil e o envolvimento dos educadores na
elaboracdo dos documentos nacionais nesta etapa, 0s anseios em relacdo as
aprendizagens oportunizadas na educacgao infantil, a estruturacao e organizacao das
acOes educativas, aliada a valorizacdo do papel dos educadores que atuam junto as
criancas de (zero) 0 a (cinco) 05 anos. Além da desafiadora tarefa de construir um
curriculo alinhado a Base Nacional Comum Curricular que garantam os objetos de
aprendizagens e deem voz e acolham as criancas respeitando suas experiéncias e
as novas aprendizagens propiciadas.

Por meio desta pesquisa, vislumbramos explorar tanto a literatura relativa ao
curriculo quanto a observacdo das praxis dos educadores envolvidos na pesquisa,
gque ambientes podem favorecer diversos tipos de interagbes, qual funcao
desempenha o professor da Educacéo Infantil na organizacdo dos espacos e rotinas
onde ocorre o processo educacional. Pretendeu-se ainda, averiguar se o trabalho do
professor respalda a escuta, o dialogo e se a crianca tem vez/voz, atribuindo-lhes
autonomia.

De maneira geral, com énfase especial nos documentos legais que
direcionam o curriculo da Educacao Infantil foi dada relevancia quanto a revisao da
literatura desse campo, compilando-se de um arcabouco através de um
levantamento do Curriculo acompanhando a evolugcédo do tempo em suas diferentes
concepgdes e também ampliando as diferentes visdes de curriculo, crianga, de
praticas pedagogicas em desenvolvimento e dos objetivos da Educacdo Infantil.
Essa construgdo compartilhou do posicionamento literario dos tedricos: Sacrstan
(2013), Silva (2016), Moreira e Candu (2008), Oliveira (2011,2014 e 2018), Kramer
(2009,2011), Didonet (2010), Barbosa (2006,2009 e 2010),

Burg (2012) Campos (2011), Cruz (2008 e 2017) dentre outros estudiosos que
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trouxeram relevantes reflexdes acerca do tema.

Na temética abordada foram também utilizados os documentos oficiais, como
Constituicdo Federal de 1988, Plano Nacional de Educagéo para Educacao Infantil
(1994), Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Lei n°® 9.394/1996, os RCNEI (1998),
as Diretrizes Curriculares Nacionais, DCNEIs (1999), PQEI- Parametro de Qualidade
para a Educacgéo infantil (2006), Indicadores de qualidade na educacéo Infantil
(2009), BNCC (2017), além de resolugbes e pareceres do Conselho Nacional da
Educacao concretizando as contribuicdes no espaco escolar a ser pesquisado. Nele
encontram-se subsidios cruciais para o pleno desenvolvimento do trabalho.

Este trabalho de conclusdo de curso foi organizado da seguinte forma: no
primeiro capitulo aborda a Inser¢cdo na dimensionalidade do Curriculo tratando sua
origem, as teorias tradicionais, criticas e poés-criticas do curriculo; no segundo
capitulo trata das Politicas Educacionais e curriculares na educacdo Infantil no
cenario brasileiro e contemporaneo contemplando a Educacao Infantil como Primeira
etapa da Educacdo Bésica: contextualizagdo e caracteristicas, curriculo na
educacao infantil e suas implicacées e BNCC em busca de um Curriculo Comum na
Educacao Infantil. No terceiro capitulo corrobora no sentido de refletir sobre as (IN)
definicdes das propostas e politicas curriculares nacionais, Campos de Experiéncia
e a Organizacdo do Curriculo na Educacdo Infantil, Ambiente X Espaco de
Aprendizagem e Desenvolvimento: criancas e professores, Desenvolvimento da
Autonomia da Crianca na construcdo do Curriculo. O quarto capitulo apresenta os
procedimentos metodoldgicos e tipologia da pesquisa. Em seguida sdo compiladas

as analises e discussdes dos resultados da pesquisa.
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2 DIMENSIONALIDADE DO CURRICULO NO UNIVERSO ESCOLAR

O termo curriculo vem sendo conceituado de distintas formas e concepc¢oes,
gue resultam em diferentes modos de conceber historicamente a educacdo. A
verdade é que o curriculo passou e esta passando por resignificacdo ao longo de
décadas e que se tem apresentado em debates, pesquisas e estudos ganhando a
atencao de professores,autoridades, gestores, pais e membros da comunidade.

Entender a evolucdo do curriculo se faz necessario a todos que trabalham
nas escolas e nos sistemas educacionais. Young (2014) afirma esta convencido de
gue nao existe questdo mais crucial atualmente do que o curriculo.

Nesse contexto percebe-se que o surgimento do curriculo nesses dois paises
tinha algo em “comum” o tecnicismo aliado ao processo industrial, manual, de busca
pela eficiéncia onde o aluno era o produto que s0 teria éxito se por outro lado fosse
dotado de capacidades intelectuais e cognitivas.

Silva (2016) acredita que o curriculo surge inicialmente como um objeto
especifico de estudo e pesquisa nos Estados Unidos aliado a industrializacdo e
movimentos imigratorios, que intensificavam a massificacdo da escolarizagdo. A
partir disso, impulsionou-se por meio de pessoas ligadas a administracdo da
educacdo para racionalizar a construcdo do processo de testagem do curriculo.
Fomentando tal visdo essa concepc¢édo de curriculo esta pautada no livro de Bobbitt,
The Curriculum (1918), que trata essa tematica de modo a racionalizar com rigor 0s

resultados educacionais. Silva (2016, p.12) aponta que:

No modelo de curriculo de Bobbitt, os estudantes devem ser processados
como um produto fabril. No discurso curricular de Bobbitt, pois o curriculo é
supostamente isso: a especificacdo precisa de objetivos, procedimentos e
métodos para a obtencdo de resultados que possam ser precisamente
mensurados. Se pensarmos no modelo de Bobbitt através da nocao
tradicional de teoria, ele teria descoberto e descrito o que, verdadeiramente,
€ o “curriculo”. [...] para um ndmero consideravel de escolas, de
professores, de estudantes, de administradores educacionais, aquilo que
Bobbitt definiu como curriculo tornou-se uma realidade (SILVA, 2016 p. 12).

Sem pretender considerar a teoria descrita como verdade ou inverdade, ja
gue elas demonstram diversas discussdes e posicionamentos acerca do surgimento
da teoria curricular com maior ou menor relagdo aos debates sobre os
conhecimentos escolares, procedimentos, 0 que ensinam e se aprendem, sobre

0 processo de construcdo de conhecimento dos estudantes de forma a garantir ou
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nao a eficiéncia dos resultados/aprendizagem, percebe-se ao longo de sua trajetéria
que poder, conhecimento e identidade marcam inquestionavelmente as teorias
curriculares.

Sacristan (2013, p. 16) explica que o termo curriculo deriva da palavra latina
curriculum, cuja raiz é a mesma que “cursus” e “currere”. Na Roma Antiga falava-se
do cursus honorum, a soma das “honras” que o cidaddo ia acumulando a medida
gue desempenhava sucessivos cargos eletivos e judiciais, desde o posto de vereador
ao de cbnsul. O autor acrescenta que a palavra curriculo significa carreira, e por
consequéncia, sistematizava a organizacdo de seu percurso ao longo da vida
profissional e suas ascensdes tornando-se um curriculum vitae.

Nesse contexto percebe-se que de fato existe uma relacéo do curriculum vitae
até chegarmos ao curriculo escolar, posto que os estudiosos de maneira geral
especificam que € no “curriculo” que se estabelece a construgdo do percurso do
estudante, de forma objetiva aos conteudos, a organizagcado e a sistematica daquilo
gue o estudante devera aprender e desenvolver.

Ainda sobre a origem do curriculo Sacristan (2013, p. 17) arrola que:

Em sua origem, o curriculo significava o territdrio demarcado e regrado do
conhecimento correspondente aos conteldos que professores e centros de
educacgéo deveriam cobrir; ou seja, o plano de estudos proposto e imposto
pela escola aos professores (para que o0 ensinassem) e aos estudantes
(para que o aprendessem). De tudo aquilo que sabemos e que, em tese,
pode ser ensinado ou aprendido, o curriculo a ensinar é uma selecao
organizada dos contelidos a aprender, 0s quais, por sua vez, regulardo a
pratica didatica que se desenvolve durante a escolaridade (SACRISTAN,
2013, p.17).

Neste arcabouco em que se desenha o curriculo desempenhando a funcao de
selecionar conteudos, servindo de planos de estudos para o professor ensinar e
para que os estudantes aprendam e desenvolvam sua trajetéria educativa, observa-
se que ele vai quebrando alguns paradigmas ora representado inicialmente em seu
surgimento.

Neste cenario, faz-se necessario ndo esquecer de se referir ao curriculo no
Brasil no contexto educacional, pois ha ocasido nos anos 1960 e 1970 a influéncia
norte- americana era imperante sobre as politicas educacionais brasileiras. E
possivel pensar que quando consideramos duas realidades sociais diferentes, tanto
em termos histéricos como em termos culturais, a importacdo de modelos

curriculares podem causar uma fragilidade na consolidacdo direta da aprendizagem
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das criancas da Educacéao Infantil.

Silva (2016) defende, que o empréstimo de teorias curriculares estrangeiras
aconteceu em dois grandes periodos, o primeiro, que foi no inicio de 1980,
caracterizou-se pela adaptacéo instrumental do pensamento norte-americano, e no
segundo ocorreram mudancas no campo politico. Para estas duas vertentes ha
adeptos as ideologias transferidas assim como dos autores que acreditam que tinha
a necessidade de criar um curriculo totalmente nacional.

Seguindo o curso do movimento do curriculo no Brasil, a década de 60 é
marcada por um periodo de muita agitacdo soécio, politica e cultural, época da
Ditadura Militar. Silva, (2016, p. 29) relata que “nao por coincidéncia foi também
nessa década que surgiram livros, ensaios, teorizacdes que colocavam em xeque 0
pensamento e as estruturas educacionais tradicionais”. Dentro desse contexto uma
revisdo brasileira destaca o importante papel da obra de Paulo Freire que iria
influenciar o movimento de renovacao educacional e curricular que ocorria no mundo
e rompendo paradigmas da teoria educacional tradicional brasileira, € importante
frisar seus livros Educacdo como pratica da liberdade (1967) e pedagogia do
oprimido (1970). Conforme Silva (2016) € notdrio que Paulo Freire ndo desenvolveu
uma teoria especifica sobre curriculo no Brasil, mas suas obras deram valorosas
contribuicBes para as teorias pedagogicas que estdo diretamente relacionadas as
teorias curriculares trazendo respaldo para a questdo essencial do curriculo: o que

ensinar?

A critica de Freire ao curriculo existente esta sintetizada no conceito de
“educagdo bancaria”. A educacdo bancaria expressa uma Visdo
epistemoldgica que concebe o conhecimento como sendo constituido de
informacBes e de fatos a serem simplesmente transferidos do professor
para o aluno. O conhecimento se confunde com um ato de depdsito-
bancéario. Nessa concepcao algo que existe fora independentemente das
pessoas envolvidas no ato pedagdgico. [...] Freire ataca o carater verbalista,
narrativo, dissertativo do curriculo tradicional (SILVA, 2016, p. 58-59).

No inicio da década de 80, Paulo Freire foi contestado no que se refere ao
campo educacional brasileiro, pela chamada pedagogia histérico-critica ou
pedagogia critico- social dos conteldos, suscitada por outro grande autor, Demerval
Saviani. Tal autor também néo teoriza diretamente sobre o curriculo, mas enfatiza
aspectos no campo dos estudos curriculares discordando do pensamento freiriano

por focar nos métodos de conhecimento e ndo propriamente na aquisicdo de
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conhecimentos. Importante explicitar que ambos os autores deram sua contribuicao

a educacéo brasileira em todos 0s aspectos, inclusive o curricular.

2.1 ABORDAGENS DAS TEORIAS TRADICIONAIS DO CURRICULO

Considerando o termo “teoria” enquanto um conjunto de conhecimentos que
resulta em principios fundamentais de uma ciéncia ou da epistemologia, as teorias
tradicionais do curriculo serdo apresentadas nesse viés. A configuracao de teorias do
curriculo estd imbricada com a emergéncia do campo do curriculo enquanto espaco
profissional, especializado de estudos e pesquisas. A esse despeito, Silva (2016)
discorre que de certo modo, todas as teorias pedagdgicas e educacionais sao teorias
sobre o curriculo, inclusive as diversas filosofias educacionais e pedagogias. Em
épocas distintas, antes da institucionalizacdo do estudo do curriculo enquanto
campo especializado, sempre fizeram especulagcdes embora ndo fizessem uso do
termo. Em contrapartida o autor aponta que as teorias pedagdgicas e educacionais
nao sao especificamente teorias sobre curriculo.

As teorias do curriculo pela primeira vez aparecem no contexto em que
utilizamos hoje, relacionando a organizacdo e o método exatamente em paises
europeus em que podemos citar Franca, Alemanha, Espanha e ainda recente
Portugal em decorréncia da influéncia da literatura educacional americana. Por sua
vez, tendo o curriculo surgido, como objeto de pesquisas e estudos nos Estados
Unidos, nos anos 20 em consonancia ao processo de industrializacdo e dos
movimentos imigratorios, que intensificavam a massificacdo da escolarizacao.

Diante desse cenario histdrico curricular, Silva (2016) relata que 0 movimento
crucial da educacao foram as propostas de Bobbitt, que firmava o curriculo de forma
pontual na educacédo estadunidense. As propostas de Bobbitt encontraram sua
consolidacao definitiva no livro de Frederick Taylor(1918), que por sua vez estava
embasado no paradigma de que a educacgdo deveria funcionar de acordo com o
modelo e os principios da administracdo cientifica lancadas por Tyler que durou até
0s anos de 1980. Nesse modelo de procedimento linear e administrativo Tyler dividiu
em quatro momentos: definicdo dos objetivos do ensino; sele¢cdo e criagdo de
experiéncias de aprendizagens apropriadas; organizacdo dessas experiéncias de
forma a garantir a eficiéncia do ensino e por fim a avaliacao do curriculo.

Silva (2016, p.23) ainda explica que: A orientacdo dada por Bobbitt iria
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construir uma das vertentes dominantes da educacdo estadunidense no resto do
século XX. Mas ele iria concorrer com vertentes consideradas mais progressistas,
como a liderada por John Dewey, por exemplo. Bem antes de Bobbitt, Dewey tinha
escrito em 1902 um livro que tinha a palavra curriculo no titulo, “The child and the
curriculum”. Neste livro Dewey estava muito mais preocupado com a construcéo da
democracia, que com o funcionamento da economia. Também em contraste com
Bobbitt, ele achava importante levar em consideracdo no planejamento curricular, os
interesses e as experiéncias das criancas e jovens.

Nessa perspectiva, enquanto o modelo de Bobbitt estava explicitamente
fundamentado no conservadorismo e tecnicismo, mesmo que se buscasse
mudancas radicais no sistema educacional, Dewey entendia a educacdo ndo como
preparacao profissional para a vida adulta, mas como local de experiéncias para que
0s estudantes pudessem adquirir principios democraticos. O ponto comum desses
dois estudiosos, a saber, Dewey e Silva (2016), era tornar a educacéo cientifica
primordial a pesquisa e elencar as habilidades necessarias para as diferentes
ocupagles. Assim seria possivel organizar um curriculo que possibilitasse a sua
aprendizagem, essa era o0 papel do especialista em curriculo, mapear habilidades e
elaborar curriculos que desenvolvessem instrumentos para aprimorar tais
habilidades elencadas e por fim desenvolver ferramentas de precisdo para aferir se
elas foram aprendidas.

Sacristan (2013) corrobora observando que, tanto os modelos mais
tecnocraticos a exemplo de Bobbitt e Tyler, e também os mais progressistas de
curriculo, como o de Dewey contribuiram de certo modo, para uma reagcdo ao
curriculo humanista, classico, que tinha dominado a educac¢éo secundaria desde sua
constitucionalizacdo. Esse modelo tinha uma teoria de curriculo que seu objetivo era
inserir ao repertério dos estudantes grandes obras literarias e artisticas das
herancas classicas, gregas e latina, além do dominio das linguas.

O fato € que os modelos mais tradicionais de curriculo, tanto técnicos quanto
0S progressistas, por sua vez s6 eram modelos que foram questionados a partir dos
anos 70, com um movimento que ficou conhecido como reconceptualizacdo do

curriculo, surgindo as teorias criticas.



27

2.2 TEORIAS CRITICAS DO CURRICULO

Em diferentes partes do mundo as teorias criticas emergiram na década de
1970, em consequéncia dos movimentos sociais e também de pesquisas, sobretudo,
nas ciéncias sociais. Embora tais teorias eclodam desta década, € importante
lembrar que ela resulta de movimentos ocorridos na década de 60, momento de
muitas transformacdes mundialmente.

Notadamente entende-se que a analise educacional, social, politica e
econbmica ligada as teorias criticas do curriculo fara também relacdo aos
movimentos que emergiram em seu proprio pais. Assim, cada movimento apresenta
seu “estudioso”, o defensor de suas ideias. Contudo, as teorias criticas do curriculo
executam uma total inverséo dos principios das teorias tradicionais.

Para Silva (2016, p.30), “As teorias criticas desconfiam do status que o
responsabiliza pelas desigualdades e injusticas sociais”. Com isso tais teorias
guestionam o0s arranjos sociais e educacionais, colocando importancia no
desenvolvimento de definicbes que possibilitasse a compreensdo do que o curriculo
executa e ndo das técnicas e instrumentos de como fazer o curriculo.

Conforme Silva (2016) é indispenséavel fazer uma abordagem mais geral das
teorias criticas sobre educacao que teria fomentado as teorias criticas do curriculo,
apresentando cronologicamente seis marcos fundamentais que surgiram nos livros,
ensaios e teorizacbes, expondo a crise das ideias e a estrutura tradicional da
educacdo, entre eles: Paulo Freire (1970), Althusser (1970), Bourdieu (1970),
Baudelot e Establet (1971), Bernstein (1971), Young (1971), Bowles e Herbet (1976),
Pinar e Grumet (1976) e

Apple (1979).
As teorias criticas enfaticamente questionavam o raciocinio das teorias

tradicionais, nas quais contestavam o conhecimento corporificado no curriculo, o
status que sustentava a sociedade capitalista, argumentando que nao existe teoria
desinteressada e neutra e sim teorias implicadas em relacdes de poder. E nesse
contexto que Althusser filosofo Francés langa ensaio intitulado “A ideologia e os
aparelhos ideolégicos do Estado, este seria a base para as criticas marxistas da
educacdo que emergiam’.

Silva (2016) corrobora que Althusser, argumenta que a permanéncia da

sociedade capitalista acontece imbricada na reproducdo e nos componentes
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econdmicos e dos aparelhos ideoldgicos, assim a ideologia era formada por crencas
que conduziriam a aceitacdo de estruturas sociais. Neste plano de fundo,
significativas transformacdes inerentes as teorias criticas fizeram-se presentes
afirmando ideologias, reproducao social e cultural, poder, classe social, capitalismo,
emancipacao, libertagdo, curriculo oculto e resisténcia, tais caracteristicas marcaram
esta teoria.

Ciente de que as teorias criticas buscavam profundas mudancas sociais e
novas propostas que compilasse a formacdo humana através da educacao, cada
pais tinha seu filésofo, socidlogo ou educador alinhado as ideologias criticas. No
Brasil, a organizacao que abria discussdes com o lider Paulo Freire que langcou em
1968 a obra “Pedagogia do oprimido”, sendo esta proibida no Brasil durante o
periodo de ditadura militar, assim permaneceu inédita no pais até 1974. Em
“‘pedagogia do oprimido” Freire delineia as rela¢cées opressoras da estrutura social e
aponta novas oportunidades de libertacdo,cidadania e solidariedade.

Nessa perspectiva sendo a escola transmissora de ideologia, esta atua
ideologicamente por meio de seus curriculos. O curriculo, por sua vez constitui um
dispositivo em que se concentram relagdes de poder entre a sociedade e a escola
que podera ser reprodutora das ideologias opressoras, dominante da sociedade
capitalista ou ao contrario, ser instrumento de transformacéo, libertacdo e justica
dessa mesma sociedade.

Ratificando este pensamento Silva apud Freire (2016), enfoca que a
libertacdo do curriculo tradicional da classe dominante fazia-se necesséria, pois
propiciaria uma evolucédo da sociedade em sua totalidade. Freire fazia uma analogia
desse processo de libertagdo a um doloroso parto que dava o surgimento de uma
vida. Liberto, este novo ser deve lutar contra as opressdes buscando a praxis
libertadora; mas este processo é vagaroso e doloroso. No contexto escolar deveria
ser oferecido o0 mesmo curriculo e que filhos de oprimidos e opressores tivessem
oportunidades igualitarias, o0 mesmo capital cultural.

Outra questao importante foi levantada nessa teoria critica na década de 70
pelos estudiosos criticos, que abordam o curriculo oficial, explicito, mas também a

concepcao de curriculo oculto. Silva (2016, p.80), conceitua curriculo oculto como:

A coisa toda consiste, claro, em desocultar o curriculo oculto. Parte de sua
eficaciareside precisamente nessa natureza oculta. O que esta implicito na
nocéo de curriculo oculto € a ideia de que se conseguimos desoculta-
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lo, ele se tornara menos eficaz, ele deixara de ter os efeitos que tem pela
Unica razdo de ser oculto. Supostamente € essa consciéncia que vai
permitir alguma possibilidade de mudanca. Tornar-se consciente do
curriculo oculto significa de alguma forma desarmé-lo. (SILVA, 2016. P.80).

Ter consciéncia de que além do curriculo oficial existe um outro curriculo que
esta implicado subjetivamente nas experiéncias escolares e sociais que se
desenvolvem em torno do conhecimento € fundamental. E é nessas relacfes que 0
papel do professor no processo curricular se faz indispensavel, posto que é ele que
diretamente o constrdi, 0 materializa nas escolas e especificamente nas salas de
aula.

Moreira e Candau (2008) destacam que a palavra curriculo tem sido usado
para explicitar resultados alcancados na escola, nos planos e propostas ndo sendo
comumente percebidos pela comunidade escolar. Esse cenario descrito configura-se
o curriculo oculto, que contempla predominantemente valores, atitudes, relacdes
sociais executadas implicitamente nas escolas. Segundo os autores compreendem o
curriculo oculto, relacbes hierarquicas, praticas, regras, procedimentos, a
organizacdo do espaco e do tempo da escola, além da distribuicdo dos estudantes
em suas turmas e por fim e ndo menos importante as falas dos professores
embutidos de mensagem e nos livros didaticos.

Diante do exposto, percebe-se que as teorias criticas nos permitem organizar
e repensar as praticas pedagoégicas do professor mediante a relacdo de poder do
curriculo oficial ou oculto, sonhando com uma realidade diferente das teorias
tradicionais, teremos estudantes conscios do seu papel na sociedade, capaz de néo
se conformar com as desigualdades e injusticas sociais, tomando decisbes e

melhorando sua vida e a do proximo.

2.2.1 As teorias pos-criticas

O campo curricular contemporaneamente tem sido cada vez mais complexo,
pois delimitar, por exemplo, as concepcdes criticas das pds-criticas ndo é uma tarefa
facil. Considerar que a teoria critica foi superada pela pdés-criticas porque surgiu
depois é considerar que esta primeira ndo tivesse nenhuma ideologia que pudesse
ser implementada nesta Ultima. Embora as teorias pos-criticas permanecessem com

alguns preceitos das teorias criticas, ela ndo deixou de indagar sobre algumas
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premissas e preocupacfes em relacdo ao poder, mas em uma abordagem menos
estruturalista, uma vez que, para 0s pOs-criticos “o poder e conhecimento” sao
intrinsecos e o curriculo compde esse processo sendo responsavel pelo sujeito que
nos tornamos.

Desse modo, parte-se do preceito de que as teorias poés-criticas sao
marcadas pelainfluéncia do pés-modernismo e do pés-estruturalismo (SILVA, 2016).
Na percepcdo de recentes estudos, Tomaz Tadeu da Silva evidencia a dicotomia
existente entre estas teorias e expbe que a teoria critica foi influenciada pela
Modernidade: racionalista, universalista e cartesiana, enquanto a poés-critica seria
uma superacdo desta Ultima da mesma forma que a Pdés-modernidade rompeu
paradigmas da modernidade.

Sacristan (2013) argumenta que as preconizacfes do curriculo séo tentativas
em busca de respostas, para desvendar falsas conceituacdes, para manobrar a
massa.

Desse modo, as teorias pos-criticas deram uma nova roupagem ao curriculo,
uma nova identidade, trazendo significados ideoldgicos, sociais aléem de relacéo de
poder-saber.

Neste cenario, as teorias pds-criticas descentralizam o poder, este ndo estara
focado apenas na figura do Estado como na teoria critica, toda via, o poder passa a
fazer parte de uma rede social em que todas teriam acesso. Destarte, o “Poder”
passa a ser transformado numa concep¢do emancipadora ou libertadora do
curriculo. A esse respeito Silva (2016), reforca que: trés conceitos sao centrais a
essa concepcdo emancipadora ou libertadora do curriculo e da pedagogia: esfera
publica, intelectual transformador e voz. Tomando de empréstimo a Habermas o
conceito de “esfera publica democratica” (p. 51).

Nesse sentido tomando por base o conceito de esfera publica ratificado por
Silva, a escola e o curriculo devem ser o lécus em que seja propiciado aos
estudantes possibilidades em que exercam habilidades democréaticas de debates,
indagacBes e participacdes na vida social. J& do ponto de vista intelectual
transformado, cabe aos professores e professoras desempenhar tal fungcdo, como
profissional pensante e critico fomentando o processo emancipatorio e libertario. Por
fim, a conceituacdo de “voz” que direciona a necessidade de um espaco, onde as
inquietudes e a busca por oportunidades onde os estudantes sejam ouvidos e

levados em consideracéo, pois desta forma, os estudantes exercerdo um papel ativo
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gue conteste as relacbes de poder por meio destas vozes que comumente Sao
ignoradas.

A escola e o curriculo devem ser locais onde os estudantes tenham a
oportunidade de exercer as habilidades democraticas da discussdo e da
participagdo de questionamento dos pressupostos do senso comum da vida social.
Por outro lado, os professores e professoras, nao podem ser vistos como técnicos
ou burocratas, mas como pessoas ativamente envolvidas nas atividades da critica e
do questionamento, o0 servigo do processo de emancipacéo e libertacao.

Nesse contexto, compreende-se que a ideia de curriculo pds-critico esti
relacionada a uma rede de relacdes sociais, de poder e cultura com uma histéria
particular. O curriculo de fato é um instrumento de poder, pois pode beneficiar
alguns e excluir outros. O que ndo apuramos € em que pProporgdo 0s processos de
selecéo objetivos séo restritos, de um lado, pela sistematizagdo do conhecimento e
por outro, pela organizacdo dos interesses de classes sociais. E estes seréo
ensinados, ou ndo, na universidade, na faculdade e também na escola, e é desse

modo que o curriculo se materializa.
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3 A EDUCACAO INFANTIL COMO PRIMEIRA ETAPA DA EDUCACAO BASICA:
CONTEXTUALIZACAO ECARACTERISTICAS

Sendo a primeira etapa da Educacdo Basica, a Educacdo Infantil tem um
papel importante no desenvolvimento humano e social da crianga, pois gera a
autonomia e a socializacdo, além de contribuir para o desenvolvimento posterior do
individuo. Sua importancia se situa ainda no plano dos direitos sociais da infancia,
garantidos legalmente por meio da Constituicdo de 1988, das Constituicdes
Estaduais, das Leis Organicas dos Municipios, do Estatuto da Crianca e do
Adolescente e da Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional, documentos que
asseguram a todas as criancas o direito as crechese pré-escolas.

Assim sendo, as DCNEI - Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (BRASIL, 2010) definem, em seu Art. 5°, que a Educagéo Infantil:

Primeira etapa da Educacado Basica, € oferecida em creches e pré-escolas,
as quais se caracterizam como espacos institucionais ndo domésticos que
constituem estabelecimentos educacionais publicos ou privados que educam
e cuidam de crian¢as de 0 a 5 anos de idade no periodo diurno, em jornada
integral ou parcial, regulados e supervisionados por 6rgdo competente do
sistema de ensino e submetidos a controle social.

Entretanto, mesmo assegurada pelas leis vigentes, a Educacao Infantil, como
espaco de socializacdo e convivéncia que assegure cuidado e educacéo a crianca,
vem apresentando, em termos qualitativos, um trabalho que ainda ndo é
democrético. Muitas instituicbes possuem apenas carater assistencial ou sanitério,
que € importante, mas ndo substitui a dimenséo educativa, social e cultural, crucial
para favorecer o desenvolvimento das criancas e seu direito a cidadania.

As criancgas precisam de espaco para criar, construir, se desenvolver, brincar,
correr; espago com areia, agua, objetos variados, livros, revistas, panos; espaco cujo
objetivo seja a experiéncia com a cultura, a arte e a cidadania. Desde o nascimento,
séo inseridas em contextos sociais diversos, com sons, cores, formas, texturas,
gestos, choros e variadas manifestagbes culturais que anunciam o mundo. No
entanto, apesar de terem inUmeras necessidades, o atendimento destas ainda nédo é
garantido nas instituicbes de Educacdo Infantil porque muitos sdo os desafios das
politicas sociais para a infancia, tais quais: questdes relativas a situacao politica e

econOmica, pobreza das nossas populagfes, questbes urbanas e sociais, além de
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problemas educacionais especificos que assumem grandes proporcfes e exigem
respostas rapidas. Infelizmente, nos dias atuais, vivemos um paradoxo: ha
conhecimento tedrico avancado sobre a infancia e, por outro lado, assistimos a
realidade gritante da incapacidade de lidar com as populacdes infantis.

A educacédo das criangas pequenas foi considerada, por muito tempo, como
responsabilidade das familias ou dos grupos sociais aos quais elas pertenciam. Por
isso, por um bom periodo, ndo houve instituicdes responsaveis por compartilhar com
tais segmentos a responsabilidade por essa educacéo. Hoje, como um fato muito
recente, a Educacao Infantil vem sendo realizada de forma complementar a familia,
mas isto s6 foi possivel porque se modificaram os modos de pensar o que é ser
crianca e a importancia dada a infancia em particular.

Segundo Craidy e Kaercher (2001), o surgimento das instituicbes de
Educacéo Infantil esteve de certa forma, relacionado ao nascimento da escola e do
pensamento pedagodgico moderno, localizado entre os séculos XVI e XVII. Eram,
segundo as autoras, escolas muito parecidas com as de hoje, cuja organizagao
deveu-se a fatores como: a mudanca da sociedade europeia devido a descoberta de
novas terras; o surgimento de novos mercados; o desenvolvimento cientifico; a
invencdo da imprensa e o papel da igreja, voltado a garantir aos fiéis um minimo de
dominio da leitura e da escrita.

Existiram, por outro lado, outras condi¢des importantes que contribuiram para
0 surgimento de creches e pré-escolas, como por exemplo: uma nova forma de
encarar a infancia; a valorizacao dos espacos escolares; a ideia de educar criancas;
0 surgimento de especialistas que passaram a falar da infancia, dos horarios, dos
conteudos, de como ensinar, que enfatizaram a importancia desse momento para a
vida da crianca. Tais condi¢des, enfim, trouxeram esclarecimentos acerca do que e
como ensinar, e a desvalorizacdo de outros modos ja existentes de educacdo de
criancas.

O surgimento de creches e pré-escolas estd muito associado ao trabalho
materno fora do lar, caracteristica que € consequéncia da Revolucdo Industrial.
Relaciona-se também a uma nova estrutura familiar, com normas, na qual nem
sempre o cuidado da crianga estava centrado na figura materna. Além do mais, 0s
atendimentos as criancas, em creches, a partir do seu nascimento, passaram a
ganhar um valor social muito grande. Assim, buscava-se protegé-las de influéncias

negativas, preservando-lhes a inocéncia, ideia fundada numa concepcdo de
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natureza infantil, a qual, de alguma forma, tracava o destino social das criancas.
Eram argumentos que davam importancia a uma visao mais otimista da infancia,
mas com um objetivo do tipo corretivo, disciplinar, preocupado com ameacas a
ordem social. Tais ideias marcaram as propostas e a forma de atuacdo dos
educadores nesse contexto.

No Brasil, mais para a metade do século XX, a expanséo das instituicdes de
Educacdo Infantil recebeu grande influéncia dos médicos higienistas e dos
psicologos, 0s quais tracavam o que constituia um desenvolvimento tido como
normal. As ideias defendidas por eles se prendiam as concep¢des marcadas por
preconceitos, 0 que ocasionava praticas discriminatdrias dentro dessas instituicdes.

Diante do exposto, Craidy e Kaercher (2001) concluem que:

As creches e pré-escolas surgiram a partir de mudancas econdmicas,
politicas e sociais que ocorreram na sociedade: pela incorporacdo das
mulheres a forca de trabalho assalariado, na organizacdo das familias,
num novo papel da mulher, numa nova relacéo entre 0s sexos, para citar
apenas as mais evidentes. Mas, também, por razbes que se identificam
com um conjunto de ideias novas sobre a infancia, sobre o papel da
crianca na sociedade e de como torna-la, através da educacgdo, um
individuo produtivo e ajustado as exigéncias desse conjunto social (p. 15).

Estudos sobre a institucionalizacdo da Educacédo Infantil no Brasil apontam a
década de 1990 como um dos periodos mais férteis desse processo, tanto nas
conquistas constitucionais, quanto nas politicas governamentais. Desde o0s
documentos produzidos pelos movimentos feministas, passando por aqueles da
Coordenacédo de Educacdo Infantil (COEDI/MEC), até a LDBEN (Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional), a Educacdo Infantil foi ganhando espago nas
producdes académicas, nas praticas pedagdgicas e nas politicas governamentais.

Foram avancgos importantes, que contribuiram para modelar e definir uma

identidade propria para a Educacao Infantil. Como destaca Campos:

Transita-se de uma concepcédo de Educacgdo Infantil centrada na familia,
qguando as instituicbes pré-primarias foram concebidas como um ‘mal
necessario’, para uma concepcao positiva, sendo uma partilha de
responsabilidades’, em que vemos surgir o papel do Estado e das politicas
publicas (CAMPQOS, 2011, p. 219).

Segundo Kuhlmann Jr. (2010), no Brasil, inicialmente, as creches eram

destinadas as criancas mais pobres e ndo existia uma preocupa¢do com a sua
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funcdo educativa. Assim, como ressalta o autor, “o assistencialismo [...] foi
configurado como uma proposta educacional especifica para esse setor social,
dirigida para a submissdo ndo s6 das familias, mas também das criancas das
classes populares” (p. 54).

Uma vez concretizadas, as instituicbes creche e pré-escola foram
organizadas de duas formas: a pré-escola, caracterizada no ambito da educacao, e
as creches, no ambito do assistencialismo. Portanto, nesse inicio, as creches e pré-
escolas se diferenciaram na sua funcao social e nas faixas etarias das criancas as
quais se destinavam.

Consequentemente, ap0s a LDBEN, as creches e pré-escolas passaram a ser
levadas em conta nas unidades pedagdgicas e caracterizadas por seu propoésito
educativo. Uma vez que esta assegurado, nesse documento “o desenvolvimento
integral das criangas até seis anos de idade, complementando a acdo da familia e
da comunidade” (Art. 29). Por isso, considerada um sujeito historico e de direitos, a
crianca passa a ser o centro do planejamento curricular, o qual deve ser orientado
pelas duas fun¢bes dessa etapa educativa: educar e cuidar.

Esses dois aspectos sdo unidades estruturantes da pratica pedagogica na
Educacao Infantil, mas nem sempre sdo compreendidos sem problemas, uma vez
gue € possivel perceber a presenca de concepcdes e praticas divididas, que
associam o cuidar somente as praticas de higiene e de alimentacéo, ja o educar €,
da mesma maneira, associado as atividades descontextualizadas, que se tornam
muitas vezes exercicios repetitivos que servem apenas para a ocupacao do tempo
das criancas.

Sendo dois processos complementares e indissociaveis, o educar e o cuidar
estdo inseridos na educacédo de criangas pequenas e necessitam de atividades
voltadas para as mesmas, uma vez que as criancas exigem atencao, carinho e
seguranca, pois tomam contato com o mundo através das experiéncias com as
pessoas, com as coisas e com as formas de expressdes existentes. O Referencial
Curricular Nacional para a Educacdo Infantii (RCNEI), criado em 1998, pelo
Ministério da Educacao, propde a indissociabilidade das acdes de cuidar e educar
criangas de 0 a 6 anos idade. De acordo com esse Referencial, o cuidar é definido

como:

Parte integrante da educacéo, embora exigir conhecimentos, habilidades e
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instrumentos que extrapolam a dimensdo pedagoégica, ou seja, cuidar de
uma crianca em um contexto educativo demanda integracdo de varios
campos de conhecimentos e a cooperacdo de profissionais de diferentes
areas (BRASIL, 1998, p. 24).

Desta forma, cuidar vai desde a preocupacdo com a organizac¢ao dos horarios
de funcionamento, passando pela organizagdo do espaco; pelos materiais
oferecidos as criangcas, como o brinquedo; pelo respeito as mesmas; pelo
entendimento de que a creche ndo € um instrumento de controle da familia, por
exemplo.

Por outro lado, e ainda de acordo com o Referencial, educar significa:

Propiciar situacdes de cuidados, brincadeiras e aprendizagens orientadas
de forma integrada e que possam contribuir para o desenvolvimento das
capacidades infantis de relacéo interpessoal, de ser e estar com 0s outros
em uma atitude basica de aceitacao, respeito e confianga, e 0 acesso, pelas
criangas, aos conhecimentos mais amplos da realidade social e cultural.
Neste processo, a educacdo poderd auxiliar o desenvolvimento das
capacidades de apropriacdo e conhecimento das potencialidades corporais,
afetivas, emocionais, estéticas e éticas, na perspectiva de contribuir para a
formacao de criancas felizes e saudaveis (BRASIL, vol. 1, 1998, p. 23).

Assim, as criancas da Educacdo Infantil vivem um momento de muita
aprendizagem, quando a interacdo com outras pessoas e coisas do mundo vai
dando significado aquilo que as cerca. Por isso, as instituicdes devem cumprir um
papel socializador, favorecendo o desenvolvimento da identidade da criancga, atraves
de aprendizagens vividas por meio de brincadeiras e interagcdes com o outro.

Craidy e Kaercher (2001) ressaltam que a educacao ocorre nesse processo
em que a crianga passa a participar de uma experiéncia cultural que é prépria de
seu grupo social. E essa experiéncia ndo ocorre de forma isolada, fora de um
ambiente de cuidados. Deve, sim, acontecer num ambiente acolhedor, alegre, feliz,
seguro, com adultos bem preparados, que possam promover interacdes e, é claro,
com materiais que lhes possam dar suporte.

Para Almeida; Angelo (2015) nas creches e pré-escolas, essa experiéncia
educativa vem ocorrendo de forma variada. Com as criancgas das classes populares,
infelizmente, muitas vezes essa préatica educativa tem se resumido a atividade de
educar para a submissdo, o siléncio, a discriminacdo, a obediéncia, cabendo a
crianca apenas cumprir o que é estabelecido. Por outro lado, existe a escolarizacédo
precoce, também disciplinadora, calcada no modelo da escola fundamental, com
atividades com lapis e papel, jogos e atividades na mesa, alfabetizacdo e

numeralizagéo, limitagdo do corpo a rigidez dos horarios e das rotinas repetitivas e
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pobres. Isto impede que a crianca seja vista como um sujeito que esta vivendo um
momento do sonho, de fantasia, de afetividade e de brincadeira, e a infancia passa
a ser encarada como um momento de passagem, que precisa de antecipacoes,
apressado como tudo na vida.

A respeito da relevancia do trabalho na Educacéo Infantil segundo Martins
(2016), para o desenvolvimento das criancas, cabe destacar que essa € uma etapa
relevante, na medida em que proporciona a crianca desenvolver-se integralmente
em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social. O periodo que se estende
desde a gestacdo até os seis anos de idade é considerado muito importante para o
desenvolvimento, pois é nessa fase que a crianca estabelecera conexdes com o
mundo. Esta precisa desenvolver-se plenamente em multiplos aspectos, por meio de
uma educacdo que atenda as suas necessidades. Dessa forma, a instituicao
educativa deve inseri-la em um panorama cultural construido pelo homem ao longo
da historia, pressupondo familiariza-la com os mais variados tipos de linguagem,
desde os representados pelo brinquedo até os representados pela literatura,
passando pelo teatro e pelas midias (televisdo, computador, jogos eletrénicos),
histérias, album de figurinhas, poesias e ilustracdes.

Assim, as propostas curriculares da Educacéo Infantil devem garantir que as
criancas tenham experiéncias variadas com as diversas linguagens, reconhecendo
que o mundo no qual estdo inseridas, por for¢a da propria cultura, € amplamente
marcado por imagens, sons, falas e escritas. Mas, infelizmente, existe um tipo de
tendéncia a se enfatizarem apenas as habilidades oral e escrita, quando, na
verdade, o desenvolvimento da crianga necessita de estimulos e de exploracdo das
multiplas linguagens na Educacao Infantil, uma vez que isto significa, dentre outros
aspectos, desenvolver uma leitura reflexiva e critica de mundo. Recorrer as
linguagens artisticas, corporal, musical, oral, escrita, pictorica, dramatica, entre
outras, como uma das formas de estabelecer comunicacdo com o mundo, por ser

um direito da crianca, deve ser assegurado pela escola.

3.1 QUAIS AS ULTIMAS PESQUISAS REALIZADAS NA AREA DE EDUCACAO
INFANTIL?

Notadamente, h4 muitas décadas a crianca tem se tornado objeto de estudo

em pesquisas. Como acontece seu desenvolvimento, sua linguagem, aprendizagem,
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interacéo, condicbes em que ocorre a educacao de bebés, criancas bem pequenas e
pequenas, os curriculos, as rotinas, dentre outras relevantes tematicas. Contudo as
pesquisas cientificas na area de Educacdo Infantil ja sdo significativas desde a
década de 80 e gradativamente tem se tornado cada vez mais. E fato que tais
estudos tém possibilitado fomentar o conhecimento sobre creches e pré-escolas
brasileiras.

Recentemente no campo da educacao infantil ttm surgido novas pesquisas
com criangas, mas com a participacdo direta destes “atores” de direitos. Sobre
estas produgbes menciona a pesquisadora Silvia Helena Vieira Cruz e Maria Malta
Campos quetrazem estudos em que dao vez e voz as criangas.

Segundo Cruz (2017) as criancas sdo competentes e tém direito de expressar
suas experiéncias e expor suas visées acerca de aprendizados educacionais que
agregam e ampliam o conhecimento sobre elas. No entanto, somente nos ultimos

anos um “novo olhar” tem sido incorporado a esse conhecimento.

Esse novo interesse é decorrente, basicamente de trés elementos que se
articulam: uma nova imagem de crian¢a, a consideracdo de sua fala como
legitima e como direito; o reconhecimento da contribuicdo dessa fala para
ampliar o conhecimento sobre a educacéo destinada as criangas (CRUZ;
MARTINS, 2017, p.30).

Nessa perspectiva compreende-se a crianga ndo como objeto de estudo, mas
enquanto sujeito ativo das novas pesquisas. Esses atores devem manifestar em
sua fala e em sua vivéncia suas aspiracdes e desejos no que concerne as
experiéncias educativas nas creches e pré-escolas. Efetivamente, a garantia de que
as criangas devem ser ouvidas, ter “voz”, ndo é algo inédito, pois € um dos direitos
assegurados pela Convencéo Internacional dos direitos da crianga, incorporado pela
Assembleia Geral das Nac¢des Unidas em 20 de novembro de 1989 em seu artigo

12° que define:

Os Estados Partes devem assegurar & crianga que é capaz de formular
seus proprios pontos de vista o direito de expressar suas opinibes
livremente sobre todos os assuntos relacionados a ela, e tais opinides
devem ser consideradas, em funcao da idade e da maturidade da crianca.

Percebe-se que o reconhecimento de que as criangas devem ser ouvidas néo
€ algo novo, uma vez que a garantia de que elas tenham vez e voz ndo € uma

concessdo, mas sim um direito e que como tal deve ser respeitado por toda a
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sociedade. Ainda no artigo 12° §2, a Convengéao dos direitos da crianca afirma que:
“crianga deve ter a oportunidade de ser ouvida em todos os processos judiciais ou
administrativos que afetam, seja diretamente, seja por intermédio de um
representante ou de um oOrgdo apropriado, em conformidade com as regras
processuais”. E importante destacar que o Brasil ratificou a Convencédo sobre os
direitos da crianga em 24 de setembro de 1990. E notdrio a relevancia de ouvir as
criancas nao apenas porque € um direito, mas porque o que falam sdo de extrema
necessidade, pois traz novas informacdes sobre o que desejam, apropriam e como
constroem sua cultura.

Conforme Cruz (2017) as pesquisas sobre a escuta de criancas tém se
intensificado no Brasil. A autora relata que em seu livro “A crianga fala: A escuta de
criangas em pesquisas”, organizado com outros autores, reunem artigos de
estudiosos brasileiros de diversas instituicdes e também contam ricas experiéncias
de outros paises como Finlandia, Franca, Inglaterra e Canada. A publicacédo é
produto do projeto “Ouvindo criangas” que comegou a se desenhar no periodo da
consulta sobre Qualidade Nacional pelo Direito & Educacdo em 2004, que teve a
participacdo direta do Movimento Interféruns de Educacao Infantil do Brasil - MIEIB
com assessoria da Fundacéo Carlos Chagas.

Nessa perspectiva tem crescido no MIEIB o objetivo de revelar experiéncias
que considerem 0 que as criancas tém a falar, suas multiplas linguagem e opinides,
uma vez que suas expressdes podem subsidiar acdes que favorecem e contribuam
para mudancas que os beneficiem em todos 0s contextos em que seus protagonistas
estejam inseridos. A esse respeito Cruz; Martins (2017, p. 30) acrescenta, “no
entanto, acreditamos que varias pesquisas que trazem as perspectivas de criancas
sobre diversos aspectos de sua vivéncia em creche e pré-escolas oferecem
subsidios importante para se pensar as politicas publicas para essa etapa da
educacao’.

Assim, visto por este viés a participacdo da crianca perpassa o contexto da
escuta, vez e voz, alcanca um sentido ampliado. Diante disso, inumeras
possibilidades podem ser suscitadas quando posto a autonomia dos atores
compilados nesse processo, sendo colaboradas as responsabilidades entre adultos
e criangas, embora esse seja um modo de participacdo destes “atores”,
concretizado nos curriculos desenvolvidos para e pelas criancas da educacao

infantil.
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Em consonancia com Cruz e Martins (2017) trata-se de um complexo desafio

em que diversas dificuldades deveréo ser superadas.

Entre elas, estéo lidar com uma relacdo entre sujeitos que ocupam posicdes
desiguais; superar o “adultocentrismo” dominante; propiciar a expressao
das criancas através de suas mudltiplas linguagens; considerar com o
necessario respeito a autonomia das criangcas e as decorréncias de sua
situagdo legal de dependéncia dos seus responsaveis; estabelecer relagbes
de confianca que permitam as criancas fazer pedidos e esclarecimentos e
expressar desejos, inclusive o de interromper a sua participacdo na
pesquisa (CRUZ; MARTINS, 2017, p.31).

Entende-se que o “adultocentrismo” na infancia é facilmente identificado e
arraigado a cultura dominante. Pode-se comprovar na expressao “crianga nao se
mete em conversa de adulto”, esta frase comprova que a crianga nao tem “poder” de
fala. Com isso 0 que os estudos recentes pretendem é romper com esses
paradigmas dominantes e excludentes e lancar propostas para escutar e valorizar
suas multiplas linguagens através de sua participacdo ativa enquanto sujeitos de

direitos em diferentes contextos sociais.

3.2 O CURRICULO DA EDUCAGAO INFANTIL E SUAS IMPLICACOES

O entendimento do que € curriculo da Educacdo Infanti vem sendo
constituido na histéria, num cenério de disputa de poder, que contempla interesses
politico, econdmico e pedagdgico. Tais interesses provocam tensfes, afirmacdes,
negacdes, inquietudes, avancos ou retrocessos que respinga na formulacdo e
execucdo de politicas publicas ou diretrizes para a Educacao Infantil. Como nas
vivéncias experienciadas pelas criancas de zero (0) a cinco (5) anos e onze meses
(11) de idade nas instituicdes de EI.

Segundo Oliveira (2014) durante anos, a educacéo Infantil enquanto etapa do
sistema de escolarizagdo Nacional foi compreendida ndo como um direito da
crianca, mas, como um direito da mée trabalhadora. O fato que ratifica essa premissa
€ que até o século passado, as creches publicas brasileiras eram regidas pelas
Secretarias de Assisténcia Social em quase a totalidade dos municipios e estados
do pais. Apesar dos estudos sobre desenvolvimento da crianca apontarem a
complexa necessidade da acdo educativa nos primeiros anos de vida, as politicas

de escolarizacdo e de curriculo brasileiras ndo cogitavam e, talvez ainda n&o



41

reflitam, o conhecimento ja disponivel neste campo especifico.

Conforme Santos; Ribeiro (2014) as Diretrizes Curriculares da Educacao
Infantil sdo normas obrigatorias que expressam principios e concepcfes da
Educacao Infantil que norteiam a proposta pedagogica e o curriculo das instituicdes
de ensino, como também os planos dos sistemas de ensino, objetivando promover a
equidade do processo de aprendizagem das criancas de 0 a 5 anos e 11 meses de
idade. Para corroborar com esta premissa cito a Resolucdo n° 5, de 17 de dezembro

(2009) fixa as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil:

As Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao Infantil articulam-se as
Diretrizes Curriculares Nacionais da educagdo Basica e relinem principios,
fundamentais e procedimentos definidos pela Camara de Educacédo Basica
do Conselho Nacional de Educacéo, para orientar as politicas publicas e a
elaboracao, planejamento, execucéo e avaliagdo de propostas pedagogicas
ecurriculares de Educacéo Infantil (DCNEI, 2009), p. 11).

Percebe-se que foi a partir das DCNEI que essa modalidade de ensino
obrigatoriamente conquistou seu direcionamento legal que, de fato, norteasse todo o
trabalho das instituicbes de educacéo infantil. Além deste valoroso documento,
devem também ser considerados a legislacdo Estadual e Municipal pertencentes
aos assuntos, bem como as normas do respectivo sistema. Considero as DCNEI um
marco importantissimo para a ressignificacdo da educacéo infantil.

Nas palavras de Oliveira (2014) hoje é posto um grande desafio a educacéo
infantil, tendo em vista que é oportunizada a insercdo a Educacdo Basica que
contempla diferentes estratégias de planejar, organizar e avaliar o trabalho
pedagogico de suas instituicdes de ensino propiciando um espaco de aprendizagem
significativa capaz de suscitar a ética, politica e a estética das criancas de zero (0) a
cinco (5) anos e onze (11) meses.

Por muitos anos a El foi vista com um certo “desprezo” e colocada em uma
posicéo inferior frente aos demais niveis de ensino, mas a El apresenta consistentes

sinais em relacdo a estas etapas na conceituacao de suas implica¢gdes curriculares.

Na concepcdo apresentada nas Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacgédo Infantil € concebido como um conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criangas com conhecimentos que
fazem parte do patrimonio cultural, artistico, cientifica e tecnoldgico. Tais
praticas sao efetivadas por meio de relagdes sociais que as criancas desde
bem pequenas estabelecem com os professores e as outras criangas e
afetam a construcdo de suas identidades (BRASIL, 2013, p.86).
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Nesse contexto, a entrada na creche representa a primeira experiéncia de
socializagéo da crianga fora do contexto familiar. A instituicdo da educagéo infantil se
constitui em um ambiente de experimentacdo e ampliacdo de conhecimentos e
habilidades a partir de aprendizagens como autonomia, comunicacéo, respeito ao
outro, criagao.

Em conformidade com as DCNEI (2013) para que o curriculo seja de fato
executado é necessario que as praxis que estruturam o cotidiano das instituicdes de
Educacao Infantil sejam intencionalmente planejadas e periodicamente avaliadas,
buscando valorizar a integralidade dos aspectos sociocultural, motora, afetivo,
cognitivo, linguistico, ético e estético das criancas, elencar as experiéncias de
aprendizagem as quais se almejam oportunizar e efetivar-se através de modalidades
gue garantam as metas educativas de seu curriculo.

Diante dos objetivos e condi¢des para a organizagao curricular, descritos nas
DCNEI para a educacéo infantil, percebe-se a importancia da relacéo crianca-familia
e as vivéncias oferecidas em praticas cotidianas das instituicdes (creches), além de
orientar quanto aos processos de avaliagdo considerando as possibilidades
associadas as fases do desenvolvimento em que a crianca se encontra. Assim,
torna-se fundamental, no periodo da educacao infantil, o compartiihamento de
responsabilidades entre essas instancias educacionais: escola/creche/familia. Com
base ainda nas DCNEI o curriculo proposto para a educacgdo infantil deve estar

firmado:

Na Gestdo Democrdtica da proposta curricular deve contar na sua
elaboracdo, acompanhamento e avaliacdo tendo em vista o projeto politico
pedagégico da unidade educacional, com a participacdo coletiva de
professoras e professores, demais profissionais da instituicdo, familias,
comunidade e das criangas, sempre que possivel e a sua maneira (BRASIL,
2013, p.86).

Contudo, é possivel ponderar que no curriculo da Educacéao Infantil exista um
grande desafio da educacdo democratica, uma vez que um dos principios basilares
€ a heterogeneidade de classe social, de cultura e das particularidades das
criangas. Portanto, o curriculo nesta area deve ser entendido como um percurso
entre teoria e as praxis desenvolvidas, constituindo-se enquanto ferramenta de

suporte, para a atuacéo dos profissionais.
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3.3 BNCC EM BUSCA DE UM CURRICULO COMUM NA EDUCACAO INFANTIL

A Base Nacional Comum Curricular € um documento que nao surgiu ao
acaso. Estd ancorado em bases legais, na Constituicdo Federal de 1988 em
conformidade com o artigo 210 que traz: “Seréo fixados conteddos minimos para o
ensino Fundamental, de forma a assegurar formacdo basica comum”. Isso implica
dizer que a BNCC tem fundamentac&o constitucional, uma vez que traz apelo a
fixacdo da base comum, algo que ndo € novo. Este documento também se pauta
nas Diretrizes Curriculares Nacionais (DCNs), nos parametros Curriculares
Nacionais - (PCNs) e no Plano Nacional de Educacéo (PNE).

Sendo a Base de forma concreta e obrigatoria “recente” € natural surgirem
duvidas frequentes. E relevante esclarecer que a Base e os curriculos sdo
documentos com fins distintos. A primeira define os conhecimentos essenciais
almejados para que os estudantes aprendam em cada ano da Educacao Basica.
Porém o segundo remete ao percurso que cada instituicdo educacional brasileira

estabelecera para suscitar as competéncias e habilidades elencadas pela BNCC.

Ao adotar esse enfoque, a BNCC indica que as decisdes pedagodgicas
devem estar orientadas para o desenvolvimento de competéncias. Por meio
da indicacdo clara do que os alunos devem “saber’(considerando a
constituicdo de conhecimentos, habilidades, atitudes e valores) e,
sobretudo, do que devem “saber fazer’ considerando a mobilizacéo
desses conhecimentos, habilidades, atitudes e valores para resolver
demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio da cidadania e
do mundo do trabalho), a explicitacdo das competéncias oferece referéncias
para o fortalecimento de acdes que assegurem as aprendizagens
essenciais definidas na BNCC (BRASIL, 2017, p.13).

Nesse sentido cabe as instituicbes educacionais a partir da BNCC elaborar
seus curriculos e projetos politicos pedagégicos das escolas preservando a
autonomia de cada rede de ensino para adequar os curriculos, respeitando as
especificidades de cada nivel da educacéo basica, que norteara a estruturacdo dos
componentes curriculares da Educacao Infantii e do Ensino Fundamental que
definira o conjunto de aprendizagens as quais os estudantes devem desenvolver.

Nessa perspectiva, a Educacao Infantil se constitui como a primeira etapa da
Educacédo Basica, € nesta que o processo educacional se inicia. Segundo a BNCC
(2017, p. 34) “a entrada na creche ou na pré-escola significa, na maioria das vezes,

a primeira separagdo das criangas dos seus vinculos afetivos familiares para se
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incorporarem a uma situacao de socializagdo estruturada”.

E essencial compreender como se desenvolve as aprendizagens e quais S&o.
A BNCC elencou dez competéncias gerais e ndo mudam, elas compilam todos os
segmentos, porém a organizacdo da Base € diferente em cada etapa, ou seja
Infantil, Fundamental e Médio, tais competéncias devem ser atingidas ao termino da

Educacao Basica. Abaixo a lista das 10 competéncias elencadas pela BNCC:

a) Valorizar e utilizar os conhecimentos historicamente construidos
sobre 0 mundo fisico, social, cultural e digital para entender e explicar a
realidade, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva.

b) Exercitar a curiosidade intelectual e recorrer a abordagem propria
das ciéncias, incluindo a investigacdo, a reflexdo, a andlise critica, a
imaginacdo e a criatividade, para investigar causas, elaborar e testar
hipéteses, formular e resolver problemas e criar solugbes (inclusive
tecnoldgicas) com base nos conhecimentos das diferentes areas.

c) Valorizar e fruir as diversas manifestacGes artisticas e culturais, das
locais as mundiais, e também participar de praticas diversificadas da
producéo artistico-cultural.

d) Utilizar diferentes linguagens — verbal (oral ou visual-motora, como
Libras, e escrita), corporal, visual, sonora e digital —, bem como
conhecimentos das linguagens artistica, matematica e cientifica, para se
expressar e partilhar informagfes, experiéncias, ideias e sentimentos em
diferentes contextos e produzir sentidos que levem ao entendimento mutuo.
e) Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacéo e
comunicacdo de forma critica, significativa, reflexiva e ética nas diversas
praticas sociais (incluindo as escolares) para se comunicar, acessar e
disseminar informacg®es, produzir conhecimentos, resolver problemas e
exercer protagonismo e autoria na vida pessoal e coletiva.

f) Valorizar a diversidade de saberes e vivéncias culturais e apropriar-
se de conhecimentos e experiéncias que lhe possibilitem entender as
relagBes proprias do mundo do trabalho e fazer escolhas alinhadas ao
exercicio da cidadania e ao seu projeto de vida, com liberdade, autonomia,
consciéncia critica e responsabilidade.

)] Argumentar com base em fatos, dados e informacdes confiaveis,
para formular, negociar e defender ideias, pontos de vista e decisbes
comuns que respeitem e promovam os direitos humanos, a consciéncia
socioambiental e o consumo responsavel em ambito local, regional e global,
com posicionamento ético em relagdo ao cuidado de si mesmo, dos outros e
do planeta.

h) Conhecer-se, apreciar-se e cuidar de sua saude fisica e emocional,
compreendendo- se na diversidade humana e reconhecendo suas emocdes
e as dos outros, com autocritica e capacidade para lidar com elas.

i) Exercitar a empatia, o diadlogo, a resolu¢cdo de conflitos e a
cooperacao, fazendo-se respeitar e promovendo o respeito ao outro e aos
direitos humanos, com acolhimento e valorizacdo da diversidade de
individuos e de grupos sociais, seus saberes, identidades, culturas e
potencialidades, sem preconceitos de qualquer natureza.

)i Agir pessoal e coletivamente com autonomia, responsabilidade,
flexibilidade, resiliéncia e determinacdo, tomando decisGes com base em
principios éticos, democraticos, inclusivos, sustentaveis e solidéarios.
(BNCC, 2017, p. 10-11)

Segundo a BNCC (2017, p. 8) competéncia € empregada como articulacéo de
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conhecimentos (definicbes e procedimentos) habilidades praticas, cognitivas e
socioemocionais, atitudes e valores para solucionar demandas complexas do
cotidiano, do pleno exercicio da cidadania e do mundo do trabalho.

As competéncias gerais consubstanciadas ao longo da educacdo basica
disseminada no ambito pedagdgico garantirdo os direitos de aprendizagem e seu
desenvolvimento na educacdo basica, como resultado o estudante tera uma
formacdo humana integral que tem como foco a construcdo de uma sociedade justa,

inclusiva e democrética.

E paradoxal que, de um lado, as competéncias pretendem ser elemento de
integracdo e de ampliacdo dos limitados e inoperantes curriculos dos
sistemas atuais, a0 mesmo tempo em que a cultura escolar ndo é
depurada para integra- la nas competéncias complexas. [...] O conceito de
competéncia é tdo confuso, acumula significados de tradi¢fes diversas e
temos tdo pouca experiéncia para analisar como se poderia realizar na
pratica, que cabe analisa-lo detidamente e discuti-lo, dando a oportunidade
de que, a partir dos avancos produzidos, boas préticas surjam e se
desenvolvam (SACRISTAN, 2011, p. 9).

A palavra “competéncia” tem sido bastante discutida no meio educacional,
especialmente sobrepondo-se ao ensino tradicional e fragmentado do
conhecimento.

Nesse enfoque, os profissionais precisam oferecer mais que conteudo,
ampliando espaco para uma visdo mais holistica do estudo. E por esse motivo que o
padrdo de ensino por competéncia atrai cada vez mais atencdo. Igualmente
conhecida como aprendizagem por competéncias, 0 método ganha espaco porque
se contrapde ao ensino tradicional por disciplinas, atrelando todas as areas do
saber. Ao contrario, ela maneja em beneficio do foco holistico da aprendizagem. Em
vez de ressaltar a teoria, a metodologia relaciona conhecimentos, aspiragoes,
valores, recursos, costumes e habilidades para realizar a¢cées mais eficientes. Bem
longe de firmar-se o fim da dicotomia entre teoria e pratica, a principal vantagem do

processo € o encerramento das disciplinas desconectadas.

Em sintese, as caracteristicas diferenciais das competéncias ou
capacidades humanas fundamentais seriam as seguintes: constituem um
“saber fazer” complexo e adaptativo, isto €, um saber que se aplica nao de
forma mecanica, mas reflexiva, suscetivel de se adequar a uma diversidade
de contextos e tem um carater integrador, abarcando conhecimentos,
habilidades, emocdes, valores e atitudes. Definitivamente, toda competéncia
inclui um “saber”, um “saber fazer’, e um “querer fazer’ em contextos e
situacbes reais em funcéo dos propdsitos desejados. (SACRISTAN, 2011,
p. 86).
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Convergindo com a compreensao de Sacristan sobre competéncia Perrenoud
(2013, p. 45) corrobora “[...] competéncia é o poder de agir com efichcia em uma
situacdo, mobilizando e combinando, em tempo real e de modo pertinente, 0s
recursos intelectuais e emocionais”. O autor ratifica que desenvolver competéncia
exige mobilizar, articular conhecimentos, de modo flexivel e dinAmico em que a
aprendizagem seja consequéncia do processo do fazer, ou seja, da pratica. Desse
modo 0 ensino por competéncia resulta em capacidades humanas essenciais para
os estudantes e compreende o intervir na vida pessoal, social e profissional.

Pretendendo garantir os direitos fundamentais a educacédo pautada nas dez
competéncias da BNCC, a creche deve disponibilizar condigbes para: | o
desenvolvimento de multiplas linguagens como recursos préprios; Il o uso criativo e
critico dos recursos de informacdo e comunicacédo; Ill a vivéncia da cultura como
realizacdo prazerosa; IV a percepgdo e 0 encantamento com as ciéncias como
permanente convite a duvida; V a compreensdo da democracia, da justica e da
equidade como resultados de constante envolvimento e participacdo (Documento
Preliminar BNCC, 2015).

Nesse sentido, para que as condi¢gOes definidas sejam concretizadas, faz-se
mister que as instituicbes/escolas-creches sejam um ambiente que ofereca
subsidios as criancas e orientacdo da pratica pedagogica, fazendo a
contextualizacdo real da producado cultural e social dos aspectos vivenciados de
forma corresponsavel com todos que fazem parte do processo educacional da

crianca.



a7

4 INTERACOES E BRINCADEIRAS: EIXOS ESTRUTURANTES DA EDUCACAO
INFANTIL

Organizar eixos estruturantes que contemple o curriculo para bebés, criancas
bem pequenas e criangas pequenas deve considerar a criangca enquanto sujeito
histérico e compreender que a creche terd a funcdo essencial de assegurar a
socializacéo, o cuidado e a educacao no cotidiano educativo através da interacao e
brincadeira da crianca e seus pares, sendo eles os adultos, objetos ou 0 meio

ambiente. A BNCC estabelece e divide a educacdao infantil por trés grupos etéarios:

Reconhecendo as especificidades dos diferentes grupos etarios que
constituem a etapa da Educacédo Infantil, os objetivos de aprendizagem e
desenvolvimento estdo sequencialmente organizados em trés grupos por
faixa etaria, que correspondem, aproximadamente, as possibilidades de
aprendizagem e as caracteristicas do desenvolvimento das criancgas,
conforme indicado na figura a seguir. Todavia, esses grupos ndo podem ser
considerados de forma rigida, j& que ha diferencas de ritmo na
aprendizagem e no desenvolvimento das criangas que precisam ser
consideradas na préatica pedagdégica (BNCC, 2017, p. 43).

Em conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
Infantil (DCNEI) Resolu¢cdo/CEB n° 5/ 2009, a crianca € um sujeito historico e de
direito, que interage, brinca, observa, questiona, assimila valores, constréi sentidos
sobre a natureza e a sociedade, produzindo cultura (BRASIL, 2009b). Tudo isso
deve considerar, as interacbes e as brincadeiras que configuram o0s eixos
estruturantes dessa importante etapa da educacdo basica, a educacdo infantil. E
nesta fase da infancia que se potencializam as possibilidades para o
desenvolvimento integral das criangas. Conforme Pinto, (2018, p. 118):

Ao pensar no que os bebés e as criancas pequenas devem aprender, é
preciso levar em consideracdo que 0 primeiro e mais importante
aprendizado infantil é constituir-se, progressivamente, em sujeito humano,
gue partiiha de determinada sociedade impregnada de significados e
cultura. Essa aprendizagem s6 é possivel de acontecer na relagdo com
seus pares, pois é nas interacdes que os conhecimentos serdo elaborados
pelos pequenos.

Nesse sentido, o autor corrobora afirmando que o elemento-chave das
experiéncias que contribui para a formacao e as interacées que criancas e bebés
tém com os adultos em sua vivéncia. E imprescindivel enfatizar que as experiéncias

nao devem surgir de forma espontanea, mas resulta de intencionalidades
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educativas.

As interacdes no que se refere ao envolvimento da crianga bem como o papel
das interacdes sociais devem ser propiciadas nos espacos infantis, mediadas pelos
adultos, especificamente pelos educadores. Convergindo com esta compreenséo da
maneira que os educadores devem conduzir 0os processos educativos, Formosinho
(2013, p. 194) cita que “[...] é necessario a atencao profissional do educador quanto
as interacdes adulto- crianca, buscando analisar se estas estdo sendo empéticas,
favorecendo a autonomia e ao mesmo tempo criando e propondo desafios”.
Conforme a autora, o educador deve indagar se 0 modo como esta sendo
possibilitada a participacao favorece bem-estar e interacao.

Outro fator a ser pontuado é a brincadeira. Brincando, as criancas aprendem
e constroem sentido para a vida, desenvolvem ideias assim como habilidades que
serdo utilizadas em sua fase adulta. Brincar € um direito da crianca garantido
legalmente internacionalmente. Na Convencéao Internacional dos Direitos da Crianca
(1989), destaca- se o papel especial do direito do brincar, definido na Convencéao
dos Direitos da criangano artigo 31, na Constituicdo Federal de 1988 no artigo 227 e
no Estatuto da crianga e do adolescente no artigo 16, 1V (1996).

Segundo Pinto (2018), o brincar é um direito basilar de liberdade que tem
respaldo nos principios da dignidade e valorosa infancia para a promocao de
cidaddos. A instituicdo educativa como pilar formal da sociedade, deve assegurar e
ofertar o direito ao brincar para garantir outro direito, o da infancia.

Oliveira, (2011) acrescenta sobre a importante funcao das brincadeiras que:

Todas as formas de brincadeiras aprendidas pelas criancas séo
enriquecidas com o trabalho feito no conjunto das experiéncias por elas
vividas nas outras dimens@es, como: a da linguagem verbal, contacdo de
histérias; a dimenséo das linguagens artisticas e também dos saberes que
vai construindo enquanto pensa o mundo social, da natureza, a dimenséo
do conhecimento de medidas, de propor¢do, quantidades e a importante
dimensdo da experiéncia de cuidar do outro e de si. Conforme o olhar
sensivel dos professores acompanha e estimula as criangas a explorar
eventos fisicos ao brincar, a produzir desenhos, a desenvolver sua
corporeidade e a realizar um conjunto valioso de aprendizagens, elas
podem revolucionar o seu desenvolvimento, 0 que por sua vez, alimenta os
contelidos das brincadeiras de faz de conta que criam (OLIVEIRA, 2011, p.
88-89).

A proporcdo que a crianga brinca e interage desenvolvem suas

aprendizagens, a medida que cresce estas se tornam mais complexas necessitando
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uma organizacéo das experiéncias vividas. E papel do professor mediar, orientar,
conduzir os resultados das acdes didatico-pedagogicas para melhorar suas praxis.
Acredito que o desenvolvimento de uma politica de formacéao inicial e continuada de
professores na Educacao Infantil envolvendo a esfera Municipal, Estadual e Federal
seja um dos caminhos apontados.

Martins, (2016, p. 157) destaca importancia de suscitar brincadeiras

durante ainfancia:

Brincar é central para o desenvolvimento da salde e da conduta infantil
espontanea, desempenhando um papel importante no desenvolvimento do
cérebro, especialmente nos primeiros anos de vida. As experiéncias
intensamente vividas e carregadas de emocdo positiva e sensacdes
prazerosas S0 0 passO magico para proteger a natureza Unica e evolutiva
da crianca. Brincar é essencial para o desenvolvimento da resiliéncia e
oferecer espacos e ambientes que favorecam o livre brincar é proporcionar
condigBes para o desenvolvimento da criatividade, das competéncias e
habilidades necessérias para que ela exer¢ca o papel que Ihe cabe na
comunidade em que vive, no presente e no futuro.

Diante do contexto exposto sobre o papel do brincar no universo infantil, Pinto
(2018) ressalta que é no cotidiano da creche que devem ser organizadas as
experiéncias reais em que a crianga aprenda a “falar falando” e a “brincar
brincando”. As situagdes que constituem o dia a dia da creche sdo momentos
impares para que bebés, criancas bem pequenas e pequenas aprendam sobre si e
sobre o mundo com as pessoas que se relacionam.

Contudo, professores, pais, legisladores e gestores publicos carecem de
serem mobilizados, articulados, esclarecidos sobre o direito ao brincar da criangca e a
oferta das oportunidades para brincar e perceber quéo grandiosos sao 0s beneficios
resultantes das interagcbes e brincadeiras para o desenvolvimento infantil. O
cumprimento ao direito as brincadeiras dependera do dever dos adultos, pois elas

dependem destes. Martins (2016, p. 159) endossa que:

As oportunidades para brincar levam a um aumento de repertério nas varias
competéncias humanas, permitindo, sobretudo, a melhoria no processo
ensino e aprendizagem. Crianca que brincam tem, em geral, mais
autonomia e participacao nas atividades na escola e na comunidade.

Em concordancia com a autora o fato € que mesmo diante dos gigantescos
beneficios que as brincadeiras resultam € real o baixo reconhecimento da

importancia do direito de brincar na vida das criangas, o que resulta na insuficiéncia
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de investimento nos recursos apropriados, em um cenario onde existe uma
legislacéo de protecdo bem elaborada, porém se torna inexistente na préatica e na
invisibilidade das criancas no planejamento nacional e local. Geralmente, quando o
investimento é realizado, focaliza na oferta de atividades estruturadas e organizadas.
Além disso, importante € a obrigacdo de se criar tempo e espago para o brincar
espontaneo, a recreacdo e a criatividade, bem como a promocao de posturas
sociais que apoiem e incentivem essa proposta. Nas palavras de Martins (2016, p.
161-162):

“E preciso promover, portanto, a mudanga de alguns paradigmas sobre o
brincar, de forma a garantir esse direito para todas as criangas. Eis alguns
aspectos que podem corroborar com isso”: a) educacao; b) mobilizacdo em
rede; c) atuacgdo inter setorial; d) politicas publicas focadas na crianca; e)
formacao especializada para os educadores; f) adequacao dos espacos de
brincar naescala e de acordo com as necessidades das criancas.

Portanto, as instituicdes de Educacao Infantil ttm um grande desafio, deveréo
elaborar uma proposta significativa fundamentada na BNCC, que destaque as
brincadeiras na educacéao infantil por ser esta uma das linguagens mais eficientes e
um instrumento capaz de favorecer o desenvolvimento fisico, intelectual, social e
cultural da crianga nesta fase de sua vida. Ainda mais sabendo que o brincar tem
sido, reduzido ha um tempo limitado e curto. Para tanto é necessario de fato,
conhecer os fatores especificos de cada regido, municipio e a cultura peculiar de
cada crianga, assim sera possivel viabilizar uma proposta pedagogica condizente
com a realidade da Educacéo Infantil disponibilizando tempo e diversidade de
materiais para que elas possam experimentar sua imaginacao e criatividade. Para
gue desta forma tal proposta corresponda aos anseios das criangas, pais, docentes

e da comunidade como um todo.

4.1 EVOLUCOES DA EDUCAGCAO INFANTIL A LUZ DA LEGISLACAO BRASILEIRA

No Brasil, o atendimento as criancas de zero a seis anos de idade em creches
e pré-escolas torna-se dever do Estado, segundo a Constituicdo Federal de 1988.
Nesse periodo a Educacédo Infantil era considerada uma etapa que antecedia ao
ensino formal, exercendo a funcéo de preparar as criancas nessa faixa etaria para o

primeiro ano escolar, deriva-se dai a expressao “pré-escola”.
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A respeito do Direito da educacéo infantil ser reconhecida pela primeira vez

como direito da crianga, Leite (2014, p. 27) pontua:

Os entendimentos legais de que a Educacéo Infantil é parte integrante do
desenvolvimento da crianca, fez acontecer mudancas tdo proficuas nas
sociedades capitalistas e com isso, reflexfes, sobre tudo, no modo de ver a
crianga, surgindo assim novos discursos sobre a educagdo no Brasil,
reconhecendo as criangas de quatro e seis anos de idade como sujeitos
de direitos e deveres. A Constituicdo da Republica Federativa do Brasil,
aprovada em 05 de outubro de 1988, foi a primeira no pais a afirmar o
direito das crian¢as a Educacao Infantil em creches e pré-escolas, de zero
até seis anos de idade e o dever do Estado de assegurar as vagas.

Esse momento foi impar para a educacao brasileira, pois foi ponto de partida
para que a educacdo infantil deixasse de estar atrelada apenas a politica de
assisténcia social passando a compor a politica nacional de educacdo como um
direito da crianca, escolha da familia e Dever do Estado. No artigo 205, a
Constituicao preconiza que “a educacao, direito de todos e dever do Estado e da
familia, sera promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando ao
pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualificacédo para o trabalho”. (BRASIL, 1988, Art.205).

Lopes; Sobral (2014) explica que no ambito da educacéao infantil no Brasil,
mesmo que as instituicdes ja existissem por mais de um século e fossem
estruturadas, funcionassem com suas praticas peculiares, ainda sem documentos
oficiais que orientasse seu funcionamento para essa etapa educacional ndo se pode
diminuir sua importancia.

Compreende-se que a Constituicdo Federal de 1988, foi & primeira iniciativa
legal para atender aos anseios da sociedade, sobretudo do Movimento de mulheres.
Ficou estabelecido como Dever do Estado a garantia de uma educacdo infantil
publica, gratuita e de qualidade para criancas de zero a seis anos. Marco,
preconizado a ideia da crianca cidada, sujeito de direitos, quebrando paradigmas do
entendimento da funcdo da creche apenas como alternativa publica ou filantropica
para suprir as necessidades maternas.

Conforme Lopes; Sobral (2014) em 1990, com a Lei n° 8.069/90 que
estabeleceu o ECA - Estatuto da Crianga e do Adolescente ratificando a concepcgao
de crianca cidada, garantindo o acesso a educacao a criangcas menores de 6 anos

de idade. Nesse enfoque Leite ratifica:



52

Esta conquista na legislacdo para a Educacgédo Infantil, que reconheceu as
criangcas como cidadas de direitos e deveres, € uma conquista que veio com
a Constituicdo Federal de 1988, e foi reiterada pelo Estatuto da Crianca e
do Adolescente (Lei n® 8.069, de 13 de julho de 1990); fruto de imensa
mobilizagdo nacional, na qual a Educagéo Infantil foi reconhecida como um
direito da populacdo, pois o Movimento Nacional Crianga e Constituinte
obteve alguns avancos, obrigando a Unido a proporcionar sua oferta,
devendo esta ser contemplada nos orcamentos do Ministério da Educacéo
e Cultura e das Secretarias de Educacéo Estaduais e Municipais (LEITE,
2014, p. 29).

Kramer (2011) ainda lembra que outros avancos impulsionaram a educacao
infantil, o MEC (Ministério da Educacdo e Cultura) com a elaboracdo da Politica
Nacional de educacéao infantil em 1994 e a promulgacéo de suas diretrizes. Entre os
principios da educagéo infantil sdo relevantes: a promoc¢do do desenvolvimento da
crianca; as interacdes e cooperacdo como forma de aprender e conviver, com
énfase para a autoestima e a identidade; respeito e diversidade de expressdes
culturais e ao brincar como forma de aprendizagem e desenvolvimento.

Nesse sentido, em consonancia com estes avancos em 1994 foi publicado o
documento: critérios para um atendimento em creches que respeite os direitos
fundamentais das criancas. Esse documento primava pela defesa da infancia,
promocdo dos direitos das criancas e ampliacdo da oferta de atendimento com

qualidade na educacéo infantil.

Em decorréncia disso, no ano de 1994, o Ministério da Educacéo
centralizou sua discussdes na area da Educacdo Infantil durante a
elaboracdo do Plano Nacional de Educacgdo, que previa, entre outras
medidas, a universalizacdo do atendimento a crian¢as de zero a seis anos
de idade, estabelecendo metas decenais, que iam do periodo de 2001-
2010, para que no final do periodo de sua vigéncia, a oferta da Educacéo
Infantil alcangasse 50% das criangas de zero a trés anos e 80% das
criangas de quatro e cinco anos. (LEITE, 2014, p.29)

Decorrente também de outro importante marco, a LDB Lei n°9394/96 em seu
artigo 4°, inciso IV assegura a educacgdo escolar publica ofertando atendimento
gratuito em creches e pré-escolas as criancas de zero (0) a seis anos (6) de idade.
Nesse enfoque a LDB traz de novo o “atendimento gratuito” ndo especificado na
Constituicado Federal de 1988.

Diante dos avancos legais ainda era necessario a discussédo das questdes
politicos-educacionais de carater pedagégico na El. Desse modo, entre 1998 e
1999 foram publicados dois importantes documentos: o Referencial Curricular

Nacional para a Educacao Infantil — RCNEI e a Resolu¢do do Conselho Nacional de
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Educacdo — CNE n° 1/99. Tais documentos tém a finalidade de orientar,

regulamentar e normatizar o trabalho nessa etapa da educacéo.

O RCNEI contribuiu com reflexdes para os profissionais que atuavam
diretamente com criancas de até 6 anos, em sala de referéncia ou mesmo
na coordenacao e na direcdo das instituices de Educacao Infantil; ampliou
a discussdo sobre as concepcdes de criancas de educacéo, o perfil e a
formacdo profissional e o0s objetivos dessa etapa; destacou a
indissociabilidade entre o cuidar; e trouxe as especificidades para a atuacao
com criancas pequenas (PINTO, 2018, p.12)

Assim, tendo em vista que os Referencias Curriculares Nacionais da
Educacéo Infantil explicitavam os eixos a serem trabalhado na El, foi interpretado
como sinénimo de organizacdo curricular obrigatério, embora néo fosse e também
nao era seu objetivo, mas pode ter ocorrido, pois, desde a LDB, o sistema publico de
ensino e os estabelecimentos educacionais dispunham de autonomia para construir

sua proposta pedagogica e organizacao curricular.

O RCNEI é um dos documentos mais conhecidos na Educacdo Infantil e
deve ser utilizado de acordo com a vivéncia das criancas, ou seja, ser um
documento flexivel e suas orientaces devem ser seguidas levando em
consideracéo a insercdo na realidade da crianca, seu conhecimento cultural,
histérico e social. Toda escola deve ter este documento, que serve de
subsidios para as praticas curriculares das professoras (LEITE, 2014, p. 30).

No que se relaciona a Educacao infantil promulgado em janeiro de 2001 o
Plano Nacional de Educacg&o-PNE estabelece metas qualitativas e quantitativas
para essa etapa. Destina um capitulo que determina que sejam elaborados,
padrées de infraestruturas para o funcionamento adequado das instituicbes da El.
Tais padrbes devem normatizar novas autorizacbes de funcionamento. O PNE
define que o0 executivo municipal deve assumir a responsabilidade pelo
acompanhamento, controle e supervisdo das creches e pré-escolas (BRASIL, 2001).

No Plano Nacional da Educacédo de 2001, foram tragcadas metas estruturantes
para a garantia do direito a educacéao basica com qualidade, que dizem respeito ao
acesso, a universalizacdo da alfabetizacdo e a ampliacdo da escolaridade e das
oportunidades educacionais. Sendo diretamente estabelecida para a EI.

Meta 1: universalizar, até 2016, a educacédo infantil na pré-escola para as
criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos de idade e ampliar a oferta de
educacdo infantii em creches, de forma a atender, no minimo, 50%
(cinquenta por cento) das criangas de até 3 (trés) anos até o final da
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vigéncia deste PNE”. Outra meta importante era assegurar que 10% dos
25% das verbas de manutencdo e desenvolvimento do ensino da educacéo
basica fossem prioritariamente aplicados na Educacéo infantil.

De acordo com (BRASIL, 2001) no que se refere a formacgéo de professores e
dirigentes, previa a implantacdo nacional de um programa de formacdo dos
profissionais da educacéao infantil para garantir que, em dez anos, todos os dirigente
e professores dessa etapa de creches e pré-escolas assim como 70% do quadro de
professores da El possuissem nivel superior.

Segundo Kramer (2011) apenas com a Resolugdo CNE n° 1/99 e amparada
pelo parecer CNE n° 22/98, as primeiras Diretrizes Curriculares Nacionais da
educacdo Infantil (DCNEI) foram estabelecidas, orientando a organizagdo das
propostas pedagodgicas de cada instituicdo educativa “contemplando o trabalho nas
creches para criancas de zero a 3 anos e nas chamadas pré-escolas ou centros de
classe de educacéo infantil para as de quatro a seis anos” (DCNEI, 1998, p.2).

Em 2006 O MEC publica o documento Politica Nacional de educacao infantil:
pelo direito da crianca de zero a seis anos a educacao, que traz como principio
essencial orientar os municipios sobre como investir na El. Em consonancia com
este documento publica também os Parametros Nacionais de Infraestrutura para
instituicbes que atendam essa etapa, acompanhado dos Parametros Nacionais de
Qualidade na Educacao Infantil, que oportunizou as instituicdes a avaliarem seus
avancos e necessidades de investimentos.

Para Lopes; Sobral (2014) ainda no ano de 2006 acontece outra mudanca
relevante no cenario educacional: a promulgacdo da Lei n° 11.274/06,
estabelecendo que o ensino fundamental passasse a ter duracéo de nove (9) anos,
0 que antecipou o ingresso de criancas na faixa etaria de seis anos para o Ensino
Fundamental e a Educacéo Infantil de zero a cinco anos. Contudo, somente a partir
da Emenda Constitucional no 59/2009 (incluida na LDB em 2013) que a Educacgéo
Infantil se torna obrigatéria para criancas de quatro e cinco anos.

A incorporacdo da educacdo infantii & educacdo basica constituiu-se em
medida de politica publica, o que lhe permitiu passar a contar com o
financiamento advindo do Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da
Educacdo Basica e de Valorizacdo dos Profissionais da Educacao
(FUNDEB) desde 2007. Outra medida importante foi o estabelecimento da
sua obrigatoriedade em conjunto com o ensino fundamental, o ensino
médio (e as modalidades concernentes), fato que ocorreu com a aprovagao
da Emenda Constitucional n°® 59/2009, que estendeu a educac¢éo obrigatoria
para a faixa etaria de 4 a 17 anos (PNE/BRASIL, 2014, p.14)
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Nessa conjuntura, no ano de 2013 com a Lei 12.679 altera-se a Lei n® 9.394,
de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as diretrizes e bases da educacao
nacional, para dispor sobre a formacdo dos profissionais da educacdo e efetuar
outras providéncias. Tal alteracdo com a ampliacdo da educacao obrigatoria dos

quatro aos cinco anos, estabelece em seu artigo 4° o dever com a Educacgéo Basica:

| - educacgédo basica obrigatéria e gratuita dos 4 (quatro) aos 17 (dezessete)
anos de idade, organizada da seguinte forma: a) pré-escola; b) ensino
fundamental; c) ensino médio; Il - educacgédo infantil gratuita as criancas de
até 5 (cinco) anos de idade;

As mudancas explicitadas acima merecem énfase e discusséo, porém o artigo
traz novidades no que concerne a organizacdo da educacao infantil que devera ser
organizada de acordo com as seguintes regras comuns: | - avaliacdo mediante
acompanhamento e registro do desenvolvimento das criangcas, sem 0 objetivo de
promocao, mesmo para 0 acesso ao ensino fundamental; Il - carga horaria minima
anual de 800 (oitocentas) horas, distribuida por um minimo de 200 (duzentos) dias
de trabalho educacional; Il - atendimento a crianca de, no minimo, 4 (quatro) horas
diarias para o turno parcial e de 7 (sete) horas para a jornada integral; IV - controle
de frequéncia pela instituicdo de educacédo pré-escolar, exigida a frequéncia minima
de 60% (sessenta por cento) do total de horas; V - expedi¢cdo de documentacdo que
permita atestar os processos de desenvolvimento e aprendizagem da crianga."
(BRASIL, LEI N° 12.796, 2013)

Mais recente foi elaborado o novo Plano de Educacdo Nacional Lei n°
13.005/2014, esse plano “é um instrumento de planejamento do nosso Estado
democrético de direito que orienta a execu¢do e o aprimoramento de politicas
publicas do setor” (BRASIL/PNE 2014, p.7). Neste novo plano, produto de amplas
discussbes e debate entre mudltiplos atores sociais e o poder publico, foram
deliberados os objetivos e metas para o ensino em todos os niveis da educacgéo
bésica, compreendendo a infantil e superior a serem executados nos proximos dez
anos, ou seja, de 2014 a 2024.

Diante de todo aparato legal da Educacédo Infantil e atualmente com a Base
Nacional Comum Curricular que € um documento obrigatério, acredito que essa
etapa tdo importante da educacédo béasica tenha todos os requisitos legais sobre seu
funcionamento para que seja oferecida com qualidade a todas as criancas que

compreendem esse universo. Embora ainda haja a real necessidade de recursos
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significativos para que a El melhore suas infraestruturas, recursos pedagdgicos e
formacao continuada ndo apenas para gestores e professores, mas para todos que
indiretamente compreendem e contribuem com a educacéao infantil. Tracar metas é
um passo crucial, mas o investimento financeiro é preponderante para que tais
mudancas sejam concretizadas. Resta-nos acreditar e desempenhar com

responsabilidade a func&o que nos compete.

4.2 CAMPOS DE EXPERIENCIA E A ORGANIZACAO DO CURRICULO NA
EDUCACAO INFANTIL

A evolucéo das politicas de educacéo infantil no Brasil € também baseada em
experiéncias e propostas internacionais. Conforme Barbosa e Richter (2015) foram
as publicagdes nos anos 90 dos cadernos (CEDES n° 37) “Grandes Politicas para
pequenos” (1995) que trazia ricas experiéncias curriculares de paises, a exemplo do
Japdo, Itdlia e Suécia associadas ao livro Creches e Pré-escolas no hemisfério
norte que recomendavam aos professores brasileiros diversos percursos que
apontavam para uma diversidade de possiveis caminhos para a proposta de

curriculo na educacao infantil noBrasil.

Conhecer as Novas Orientacdes para a Nova Escola da Infancia de 1991 na
Itdlia, publicada no Cadernos CEDES, foi muito importante, pois
estavamos comecando a ler e debater textos sobre a abordagem da creche
e da pré-escola no norte da Italia e viviamos um grande maravilhamento
com a organizacdo do sistema publico de educacéo infantil enraizado na
cultura, na ciéncia e na arte que aquelas pequenas cidades haviam
constituido. Hoje a possibilidade de revisar as diretrizes italianas ajuda a
identificar aspectos significativos para pensar o processo de discussao
sobre curriculo que estamos vivendo na educagdo infantii no Brasil. A
legislacdo italiana pode contribuir tanto pelo fato de podermos concordar
com ela como pela possibilidade de dela divergimos (BARBOSA;
RICHETER, 2015, P. 186).

Nesse sentido, conhecer as Diretrizes Italianas trouxe aos professores e
pesquisadores alguns questionamentos, reflexdes e mudancas recentes que serao
gradativamente compreendidas, implementadas e incorporadas pelas instituicoes
infantis. De acordo com Barbosa, Finco e Faria (2015) a Italia € um pais que no fim
do século XIX vem dando contribui¢cdes, trazendo novas reflexdes sobre a infancia,
creches e pré- escolas numas perspectivas escolar e extraescolar, por meio de uma

pedagogia com foco na experiéncia da crianca e no brincar. E importante mencionar
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a pesquisa em Reéggio Emilia, coordenada por Loris Malaguzzi, que trouxe para o

mundo, excelentesconhecimentos/praticas de educacéo infantil.

Esse conjunto de olhares constitui um coletivo polifénico que ndo apenas
sdo propositivos e investigativos em seus modos de escutar, observar e
compreender as criangas, em sugerir uma experiéncia de infancia
enriquecida, como também em vozes comprometidas com a organizacéo de
escolas, com experiéncias de gestéo escolar e/ou municipal, que pretendem
colocar de ponta-cabeca e transformar visando a melhoria da qualidade de
vida coletiva das criang¢as, das suas familias e comunidades, reafirmando o
tripé que constitui a Educacao infantil Italiana: criangas, professores/ as e
familias. Portanto, na Italia, a pedagogia da escuta, das relacdes e da
diferenca para uma escola da infancia e um projeto de vida e de formacéo
pessoal vinculado a um projeto de sociedade (FINCO; BARBOSA; FARIA
2015, P. 8).

Para melhor compreenséao Fochi (2015) amplia essa definicdo de Campos de
Experiéncia, relatando que uma experiéncia se converte para 0 sujeito em uma
interpretacdo sobre si e 0 mundo em um dado ambiente. Pode-se dizer que é a partir
das experiéncias que o homem produz sentidos pessoais e coletivos, constituindo
um aprendizado constante, jA& que nenhuma experiéncia termina em si mesma
(FOCHI, 2015,p.222).

Desse modo embora os campos de experiéncias definam seus objetivos de
educacgdo, organizacdo, percurso metodoldgico, provaveis indicadores avaliativos...
Os campos nado podem limitar as oportunidades ou ampliagdo do conhecimento
produzido pelos pequenos, pois esse processo educativo fundamenta-se na
flexibilidade, interatividade e criatividade das criancas considerando a singularidade,
ritmos, tempo, cultura, além de interesses das criancas.

Para melhor entendimento Hisatugo (2015) expde que a transformacdo do
ambiente escolar em campos de experiéncias é fruto das inquietacdes face as
praticas:

As discussbes a cerca da educacdo das criancas pequenas e bem
pequenininhas no contexto atual, pressupde, a crianga como protagonista,
sujeito de direitos e que produz as culturas infantis. Assim, € de extrema
importancia repensar os ambientes educativos na educacgdo infantil e a
formacgdo docente para garantir que as criancas nao sejam submetidas a
um excesso de disciplina e antecipacdo da escolariza¢do. Dai se faz
necessario a transformacdo do “ambiente escolar” em “ambientes de
experiéncias”. Para compreender a fundo o excesso de disciplinarizacédo e
escolarizacdo, se faz necessario recorrer ao passado e compreender como

a crianca, a infancia e a criacdo das instituicdes de educacéo infantil foram
se constituindo no decorrer dos séculos. (HISATUGO 2015, p.592)
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Nessa perspectiva € que a BNCC sugere as instituicbes de educacao infantil
uma organizagao curricular por campos de experiéncias. Desenvolvidos com base
no artigo 9° das DCNEI e no parecer n° 20/2009, os campos de experiéncias
articulam as vivéncias do dia-a-dia da crianga e os conhecimentos que compreendem
a cultura patrimonial que, quando abordada de forma dinamica, ludica, promove a
apropriagdo dos saberes de modo significativo. O artigo abaixo ratifica essa
afirmacao compilada na Resolugcéo n°5, de 17 de dezembro de 2009, DCNEI.

Art. 9° As praticas pedagogicas que compdem a proposta curricular da Educacéo
Infantil devem ter como eixos norteadores as interacdes e a brincadeira, garantindo

experiéncias que:

a) | - Promovam o conhecimento de si e do mundo por meio da
ampliacdo de experiéncias sensoriais, expressivas, corporais que
possibilitem movimentacdo ampla, expressédo da individualidade e respeito
pelos ritmos e desejos da crianca;

b) Il - Favorecam a imerséo das criancas nas diferentes linguagens e o
progressivo dominio por elas de varios géneros e formas de expressao:
gestual, verbal, plastica, dramética e musical; Ill - possibilitem as criancas
experiéncias de narrativas, de apreciacdo e interagdo com a linguagem oral
e escrita, e convivio com diferentes suportes e géneros textuais orais e
escritos;

C) IV - Recriem, em contextos significativos para as criancas, relacdes
guantitativas, medidas, formas e orientacdes espaco temporais;

d) V - Ampliem a confianga e a participacdo das criancas nas atividades
individuais e coletivas; VI - possibilitem situacdes de aprendizagem
mediadas para a elaboracdo da autonomia das criancas nas acdes de
cuidado pessoal, auto-organizacao, salde e bem-estar;

e) VII - Possibilitem vivéncias éticas e estéticas com outras criangas e
grupos culturais, que alarguem seus padrdes de referéncia e de identidades
no dialogo e reconhecimento da diversidade;

f) VIII - Incentivem a curiosidade, a exploracdo, o encantamento, o
guestionamento, a indagacdo e o conhecimento das criancas em relacéo ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza;

9) IX - Promovam o relacionamento e a interacdo das criangas com
diversificadas manifestagfes de musica, artes plasticas e gréaficas, cinema,
fotografia, dancga, teatro, poesia e literatura;

h) X - Promovam a interacdo, o cuidado, a preservacdo e o
conhecimento da biodiversidade e da sustentabilidade da vida na Terra,
assim como o nao desperdicio dos recursos naturais;

i) Xl - Propiciem a interacdo e o conhecimento pelas criancas das
manifestacgdes e tradi¢cdes culturais brasileiras;
)] Xl - Possibilitem a utlizacdo de gravadores, projetores,

computadores, maquinas fotogréficas, e outros recursos tecnolégicos e
midiaticos. Paragrafo Gnico - As creches e pré-escolas, na elaboracdo da
proposta curricular, de acordo com suas caracteristicas, identidade
institucional, escolhas coletivas e particularidades pedagodgicas,
estabelecerdo modos de integracdo dessas experiéncias.

De acordo com Fochi (2017) essa forma de organizacdo curricular ja tinha

sido anunciada em documentos anteriores, como as DCNEI, contudo o que
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indiscutivelmente fica claro no documento da Base Nacional Comum Curricular em
relacdo as DCNEI é o carater mobilizador aos campos de experiéncia, direitos de
aprendizagem que definem os distintos modos que as criancas aprendem,
convivendo, brincando, participando, explorando, expressando e conhecendo-se. Os
referidos verbos, que sao repetidos em cada um dos campos, instigam o adulto a
refletir e organizar a proposta educativa compilada numa concepcao de crianca
protagonista que cria, age, produz interacdes, e cultura diferentemente da imagem
criada ha muitas décadas, da crianga receptora e passiva.

Desta forma buscando respostas efetivas as problematizacdes sobre quais
conhecimentos e saberes privilegiar para bebés, criancas bem pequenas e
pequenas para nao incorrer no erro de descaracterizar os ideais da educacao infantil
a BNCC (BRASIL, 2017) propde a organizacdo do curriculo da Educagéo infantil
estruturado com base em cinco campos de experiéncias, sao eles: 1- O eu, e 0 outro
e nos, 2- Corpo, gestos e movimentos, 3-Tragos, sons, cores e formas, 4- Escuta,
fala pensamento e imaginacdo, 5- Espacos, tempos, quantidades, relacbes e
transformacdes. Para cada campo de experiéncia e cada faixa etéria, sdo definidos

objetivos de aprendizagem e desenvolvimento.

Quadro 1 - Educacéo infantil na base nacional comum curricular nacional-direitos de
aprendizagens e desenvolvimento e campos de experiéncias (2017)
EDUCACAO INFANTIL - BNCC

EIXOS ESTRUTURANTES DIREITOS DA CRIANGCA
Direitos de Aprendizagem e Conviver
desenvolvimento

Brincar
Participar
Explorar
Expressar

Conhecer-se
Aprender e se desenvolver
Campos de experiéncia O eu, 0 outro e 0 n6s
Corpos, gestos e movimentos
Tragos, sons, cores e formas
Oralidade e escrita
pos, quantidades, relacdes etransformacdes

Fonte: Brasil (2017, p. 23).

No campo de experiéncia “O eu, e o outro € nés” € o momento em que a
crianga vivencia suas primeiras interagdes sociais com a familia, seus pares,

adultos, instituicdo escolar e na coletividade, construindo a percepcdo sobre si e
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sobre 0 mundo o qual esta inserido. E nesse contexto que suscita a autonomia,
nocdes de reciprocidade, interdependéncia com o meio ambiente. Por sua vez, a
educacéo infantil deve possibilitar ambientes em que a crianca amplie seu modo de
pensar, agir, de perceber-se no mundo com os outros, de valorizar sua identidade,
respeite e reconheca a diversidade constituida em cada membro que compde a
sociedade.

Richeter e Barbosa (2010, p.87) destacam que, bebés, criancas pequenas
constituem-se na relacdo com o outro. Desde o0 nascimento, os pequenos desejam e
necessitam se comunicar e se relacionar, pois disso depende a sua sobrevivéncia,
assim, eles o fazem por meio de multiplas linguagens, relacbes e modos de estar no
mundo.

No segundo campo experiéncia “Corpo, gestos e movimentos” As criangas
muito cedo exploram os objetos ao seu redor, 0 espaco e naturalmente se apropriam
naturalmente de movimentos e gestos que se tornam sua primeira linguagem ou
forma de comunicacdo. Esse campo € pratica pedagogica privilegiada na
educacéo infantil.

Filgueiras, (2017, p.123) reforca que “somos corpo mais que bioldgico,
somos corpo social, afetivo, historico, cultural. Conceber bebés, criancas como
COrpo gque sentem, se expressam e se movimentam implica compreender propostas
gue considerem essa inteireza na educacéo infantil’. Além disso, a musica, a danga,
o teatro e as brincadeiras de faz de conta sdo recursos pelos quais as criancas
imitam, inventam, criam e constroem contextos significativos que ampliam seu
repertorio de expressao corporal.

No terceiro campo de experiéncia “Tracos, sons, cores e formas” promovem
diversas manifestacdes artisticas, culturais e cientificas no cotidiano da educacéo
infantil fomenta a possibilidade da crianca experimentar e expressar-se através das
multiplas linguagens (sons, tracos, gestos, formas, mimicas, dramatizacdes,
cancoes, desenhos, pinturas, apreciagdo de imagens com cores e manipulagéo de
diferentes recursos tecnoldgicos). Essas vivéncias irdo oportunizar a crianga
desenvolver seu senso estético e critico sobre si e 0 que a cerca, onde poderao
produzir e apreciar experiéncias artisticas. Pinto (2018) ratifica a importancia desse

campo quando afirma:

Os bebés e as criangas pequenas, assim como nés adultos, estdo imersos
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em um mundo de imagens e sons. Os sons do corpo da mée e a claridade
dos ambientes j4 estdo presentes mesmo antes o nhascimento. Das
inimeras formas de os seres humanos se expressarem reconhecer-se que
as artes visuais, a musica, a danca e o teatro sao linguagens privilegiadas
para a constituicdo estética dos sujeitos. Assim, a creche também deve
possibilitar que bebés e criancas pequenas se apropriem desses recursos
expressivos da humanidade por planejar a criacdo de contextos favoraveis a
elaboracdo de conhecimentos sobre essas linguagens (PINTO, 2018, p.
124).

Reconhecendo a importancia que se constituem 0S recursos expressivos,
tragos, sons, cores e formas no contexto das artes visuais, notadamente percebe-se
o relevante papel ao dar suporte as criancas em diversas situa¢des, no universo das
representacdes, experimentacdes de sensacgdes, texturas, cores; e na comunicagao
antes da construcdo formal da linguagem escrita. Assim, novas aprendizagens sao
construidas.

O quarto campo de experiéncia “Escuta, fala pensamento e imaginagao”
configura- se na interacdo com o0s outros, e pela linguagem de criancas e adultos
envoltos em ouvir as narrativas das historias que nos cercam e gradativamente vao
criando suas proprias histérias. A BNCC (2017) enfatiza como ocorre esse

importante processo:

A Educacéo Infantil é a etapa em que as criancas estdo se apropriando da
lingua oral e, por meio de variadas situagées nas quais podem falar e ouvir
vao ampliando e enriquecendo seus recursos de expressdo e de
compreensdo, seu vocabulario, o que possibilita a internalizagdo de
estruturas linguisticas mais complexas. Ouvir a leitura de textos pelo
professor € uma das possibilidades mais ricas de desenvolvimento da
oralidade, pelo incentivo a escuta atenta, pela formulacdo de perguntas e
respostas, de questionamentos, pelo convivio com novas palavras e novas
estruturas sintaticas, além de se constituir em alternativa para introduzir a
crianga no universo da escrita. Desde cedo, a crianca manifesta desejo de se
apropriar da leitura e da escrita: ao ouvir e acompanhar a leitura de textos, ao
observar 0os muitos textos que circulam no contexto familiar, comunitario e
escolar, ela vai construindo sua concepc¢éo de lingua escrita, reconhecendo
diferentes usos sociais da escrita, géneros, suportes e portadores. (BRASIL,
2017, p. p 37-38)

Nesse contexto, a creche se langa com uma enorme responsabilidade na
construcdo da relacéo e vivéncias da crianca com a linguagem oral e escrita, pois €
nesta instituicAo que a crianga comeca formalmente ter familiaridade com textos
escritos e orais pelo professor e comecam a formular hipéteses, a medida que vao
construindo rabiscos e garatujas naturalmente até desvelar as letras como

representacdo concreta da oralidade, através da diversidade de géneros literarios
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trabalhados pelo professor.

O ultimo campo de experiéncia “Espagos, tempos, quantidades, relacdes e
transformagdes” as criangas percebem-se diante de experiéncias em que
necessitam saber onde estédo (rua, casa, creche, bairro, cidade), em que tempo (dia,
noite, hoje, ontem amanha, anseiam compreender sobre sua familia, seu corpo,
animais, plantas, relacdes de quantidades, medidas, formas geométricas e as
diferentes relagcbes sociais em que estdo inseridas nesses contextos
experimentando situagdes concretas.

Pinto (2018, p. 127) coloca uma experiéncia concreta em que a crianca

vivencia essas situacoes:

As criancas comegcam a entender as transformagfes da natureza, por
exemplo, quando o cotidiano Ihes permite brincar, em areas externas, com
agua, areia e terra, percebendo o vento, o sol, e a chuva. Um professor
comprometido com essa ampliacdo de saberes vai, entre tantas
possibilidades, convidar as criancas a brincar com a prépria sombra, a ouvir
0 canto dos passaros, a acompanhar a fileira de formigas. Organizara, com
as criancas, hortas e canteiros de ché e flores. Também planejaré propostas
com agua e potes para que experimentem esse elemento e possam criar
suas teorias provisérias sobre volume, peso, vazdo etc. Dar banho em
bonecas, brincar de fazer bolhas de sab&o, construir castelos com agua e
areia também s&o ricas possibilidades de as criangcas ampliarem seus
saberes sobre o mundo fisico.

Nesse sentido, a instituicdo de educacdo infantii se configura como
indispensavel, da mesma forma o trabalho desempenhado pelo professor que deve
proporcionar estratégias para a construcdo da autonomia individual e grupal da
crianca. O professor deve incentivar as conquistas e descobertas dos pequenos,
organizar, tempo e espacgo, bem como materiais acessiveis e recursos pedagogicos
que serdo elementos fundamentais no processo de aprendizagem e

desenvolvimento das criancas.

4.3 AMBIENTE X ESPACO DE APRENDIZAGEM E DESENVOLVIMENTO:
CRIANCAS E PROFESSORES

Na contemporaneidade, falar em espacos e ambientes no ambito educativo é
reconhecer que houve uma evolugcdo no sentido estrito das palavras e também do
contexto em que estdo postas. Por muitas décadas estes estiveram ligados a

“dimensao geométrica”, area fisica de escolas e creches. Mas esse entendimento foi
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sendo resinificado e reconstruido ganhando uma dimensao social. Horn (2017, p.
18) explica que os termos ndo sao sinbnimos e cada um ocupa um sentido que

complementam 0 contexto:

O termo “espacgo” refere-se aos locais onde as atividades séo realizadas e
caracteriza-se pela presenca de elementos, como objetos, moveis,
materiais didaticos e decoragdo. O termo “ambiente”, por sua vez, diz
respeito ao conjunto desse espaco fisico e as relagdes interpessoais dos
individuos envolvidos nesse processo, ou seja, adultos e criangas. Portanto,
no espaco, situam-se 0s aspectos mais objetivos, enquanto no ambiente
situam-se 0s mais subjetivos. Nesse sentido, ndo se considera somente o
meio fisico ou material, mas também as interacbes que sdo produzidas
nesse meio (HORN, 2017, p. 18).

Assim, a relacdo entre espaco e ambiente é interligada, complementares. O
espaco deve ser um aliado no desenvolvimento de aprendizagem da criangca e
auxiliador do professor, pois uma vez criado e organizado para a crianga, promove
qualidade nas relacdes estabelecidas no contexto social e pedagogico. Inserido em
um espaco organizado e estruturado que va ao encontro dos anseios infantis, as
criangas se comportardo de modo autbnomo.

Em funcéo do exposto, considerando que a educacéo infantil deve promover
o desenvolvimento integral das criancas, 0s espagos e ambientes que elas exploram
e aos quais terdo acesso devem possibilitar seguranca, liberdade de movimento e
possibilidades de socializagdo. A essa abordagem os indicadores de qualidade da
Educacéao Infantil enfocam:

Os ambientes fisicos da instituicdo de educac¢do infantil devem refletir uma
concepcdo de educacdo e cuidado respeitosa das necessidades de
desenvolvimento das criangas, em todos seus aspectos: fisico, afetivo,
cognitivo, criativo. Espacos internos limpos, bem iluminados e arejados,
com visdo ampla do exterior, seguros e aconchegantes, revelam a
importancia conferida as multiplas necessidades das criancas e dos adultos
gue com elas trabalham; espacos externos bem cuidados, com jardim e
areas para brincadeiras e jogos, indicam a atengdo ao contato com a
natureza e a necessidade das criangas de correr, pular, jogar bola, brincar
comareia e agua, entre outras atividades (BRASIL, 2009, p. 50).

Nessa ambientacdo em conformidade com Brasil (2009) os espacos fisicos e
imobiliarios devem ser planejados coerentemente com a faixa etaria dos bebés e
criancas pequenas. E importante que os adultos reflitam sobre a disponibilidade de
alcancar e utilizar diferentes materiais, estruturando espacos de maneira a favorecer

a autonomia infantil. Além disso, os aspectos relacionados a seguranca e higiene
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sao importantissimos, porém a preocupacdo com estes ndo deve impossibilitar as

exploracdese iniciativas da crianca. Sobre esse aspecto Oliveira (2014) ratifica:

E urgente chamar a atencdo para o modo como os ambientes de
aprendizagens sdo estruturados de modo a serem limpos, confortiveis,
bonitos e efetivos para mediar as aprendizagens, a iniciativa, a autonomia, a
criatividade infantil, para o modo como o tempo das criancas € considerado
de modo respeitoso, assim como suas producdes nas diferentes formas
expressivas que podem vivenciar no cotidiano da unidade. Principalmente,
se educa cuidando e se cuida educando quando se respeita plenamente os
direitos da crianga em relacdo a saude, educacao, lazer, protecdo etc. com
isso se reconhece a integralidade do modo da crianga perceber e significar
as situacdes e a si mesmo (OLIVEIRA, 2014, p. 192).

Os espacos fisicos e sua organizacdo ainda que ndo sejam condicbes

decisivas influenciam direta e indiretamente a relacéo das criancas e os profissionais

gue estdao envolvidos nas instituicoes de El. Desse modo, a criacdo de ambiente

aqui compreendido enquanto relagcdes subjetivas entre crianca e seus pares e com

0s adultos que convivem.

A ambientacdo da instituicAo de EI estabelecera relacdo direta com a

proposta pedagdgica. Consequentemente os Parametros Basicos de infraestrutura

para a El (BRASIL, 2006, PP. 28-31) citam algumas possibilidades de organizacao

do espaco fisico, considerando a criacdo de ambientes de aprendizagem

diversificada:

a) A adaptacdo do mobiliario, dos equipamentos e do préprio espaco a
escala da crianca permite uma maior autonomia e independéncia,
favorecendo o processo de desenvolvimento a partir de sua interacdo com o
meio fisico. Estantes acessiveis, com diversidade de materiais educativos
disponiveis, bem como cadeiras e mesas leves que possibilitem o
deslocamento pela prépria crianca, tornam o ambiente mais interativo e
coerente a ideia de construcdo do conhecimento a partir da acdo e da
intervencdo no meio.

b) Essa configuracdo do ambiente e a tipologia do mobiliario irdo
compactuar com o estabelecimento de variados arranjos de organizacdo
espacial, incentivando a cooperacéo e reforcando relacdes sociais afetivas,
ou respondendo a necessidade de atividades individuais, conforme as
solicitagcbes do processo educativo. E importante, porém, que a organizagao
do layout permita uma circula¢@o adequada das professoras entre as mesas
e a livre movimentacao das crian¢as no ambiente.

c) Definir mobiliario também em funcédo de sua resisténcia, durabilidade,
seguranca (prevencdo de quedas, quinas arredondadas), indice de reflexdo
luminosa e manutencao.

d) Possibilidade de utilizar cadeiras, mesas ou outros equipamentos
gue apresentem cores e formas geométricas diferenciadas (quadrado,
circulo, retangulo).

e) A organizacéo do layout deve permitir que as criancas possam versar
mutuamente e possam estar sob o olhar dos educadores.
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f) Prever quadros e painéis colocados a altura das criancas (um metro
e meio do chdo) permite que estas tenham autonomia para pregar seus
trabalhos e expressar suas ideias, personalizando o ambiente e
aproximando-se deste.

)] As janelas, além de proporcionarem ventilagdo e iluminacgdo
adequadas, devem estar sempre ao alcance do usuario mirim,
estabelecendo a integracao e a visualizagdo do ambiente externo, além de
propiciar conceitos topoldgicos (dentro/fora, longe/perto, etc.).

h) Com relacdo ao tamanho das salas de atividades, algumas
pesquisas relacionadas a adequacédo do espaco para o desenvolvimento da
crianca e como ela o organiza vém sendo realizadas com o intuito de
entender como este é percebido e apropriado pela crianga.

i) Criancas menores organizam-se em ambientes pequenos ou em
ambientes cheios de recantos menores, buscando seguranca, aconchego e
conforto; da mesma forma, preferem janelas ou vaos de abertura peqguenos.
Essas experiéncias confirmam a necessidade de adaptacdo a escala da
crianga, de maneira que elas se sintam protegidas e capazes de organizar
Seu espaco.

)i Salas amplas para criancas até 6 anos podem oferecer possibilidade
de compartimentalizacdo, criando “nichos” que podem ser usados para
diferentes atividades. O espaco poderia se caracterizar pela multiplicidade
de ambientes, pelos desniveis de piso, pela variedade dos pés-direitos, da
luz, das cores e pela possibilidade de usar painéis e panés, fugindo sempre
gue possivel das salas cartesianas. Pisos e paredes seriam, a0 mesmo
tempo, elementos concretos de arquitetura e construgcdo, de ensino e de
brinqguedo. Com relacédo as aberturas, estas podem ter também tamanhos
e alturas diversas, promovendo um interessante jogo de luz e sombra, ao
mesmo tempo que estimulam a curiosidade a partir de diferentes
enquadramentos do mundo externo.

k) Possibilidade de utilizacdo de salas de atividades em “L”, permitindo
diversas ambientagcbes e variagbes nos arranjos  espaciais,
potencializando ainda a realizagdo de atividades simultdneas. Criam
recantos, nichos e novas ambientac¢des, tornando o espaco aconchegante e
ladico; recriam os “cantinhos” procurados por todas as criangas.

l) Nos banheiros, a autonomia das criancas vai estar relacionada a
adaptacdo dos equipamentos as suas proporcdes e alcance; reservar
especial atencdo com a prevencdo de acidentes, utilizando piso
antiderrapante, principalmente préximo as areas do chuveiro, e cantos
arredondados nos equipamentos.

m) O refeitério deve distinguir e setorizar duas areas distintas: preparo
de alimentos e refeicdo. E importante que possibilite boas condicdes de
higiene, ventilacdo e seguranca; prever mobiliario adequado tanto a refei¢éo
das criancgas quanto a dos adultos.

n) As cores tém importancia fundamental para os ambientes destinados
a educacdo da primeira infancia, pois reforcam o carater ludico,
despertando os sentidos e a criatividade. O uso da cor, além do papel
estimulante ao desenvolvimento infantil, pode ser também um instrumento
eficaz de comunicacéo visual, identificando ambientes e setores.

0) Os diferentes ambientes e setores da edificacdo das UEIs requerem
tratamentos diferenciados. Como regra geral, nos espacos em que é
necessaria maior concentracdo, como as salas deatividades e a biblioteca,
por exemplo, devem ser evitadas as cores quentes, mais fortes e excitantes,
destinando essas cores para elementos e detalhes da construcao. Nesses
ambientes, recomenda-se o emprego de tons mais suaves, em nuancas
pastéis, como o verde, o bege, o marfim para as paredes e o branco para o
teto. J4 nos ambientes de recreacgéo e vivéncia, as cores primarias, em tons
mais fortes, podem ser usadas para enfatizar o carater ludico, marcando
setores de atividades e destacando-se na paisagem natural. As salas de
atividades podem ser pintadas em cores diferentes de acordo com a idade
do grupo que cada uma abriga, criando um sentido de apropriacdo e
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identidade para a crian¢a (BRASIL, 2006, PP. 28-31).

Compreende-se desta forma que a organizacao dos espacos e ambientes de
aprendizagem devem ser estruturados e planejados para e com as criangas.
Sabendo que a crianca permanece muitas horas na creche, esse espaco deve ser
agradavel, flexivel, atrativo, acolhedor, confortdvel, desafiador para que proporcione
0 brincar e a interacdo potencializando o desenvolvimento integral da crianga na

educacéao infantil. Oliveira (2014, p.192) expde que:

As situacdes cotidianas criadas nas creches e pré-escolas podem ampliar
as possibilidades das criangas viverem a infancia e aprender a reconhecer
determinados sons, faces, palavras, manipular objetos, terem iniciativa para
escolher uma atividade, buscar solu¢des para certos conflitos, ouvir poemas
e recontar historias lidas.

A maneira como 0s espacos sao sistematizados implicara no
desenvolvimento das atividades, a funcdo desempenhada por cada adulto/crianca e
o0 modo em que conduzirdo as propostas educativas nesta fase constituirdo os
elementos imprescindiveis para o cotidiano da EI, que a depender de como se
estabeleca, poderd ser desafiante ou ndo de aprendizagens que promovam 0O
desenvolvimento integral da crianga.

Conforme a BNCC (2017) os direitos de aprendizagem e desenvolvimento
garantem a educacdo infantil, as condicbes necessarias para que as criancas
aprendam em situagcfes em que desempenhe um papel ativo em ambientes que
favorecam situacdes desafiadoras e propulsoras de significados, sobre si, sobre os
outros e socialmente. Nesta ambientacdo a BNCC (2017, p. 34) elenca seis (6)

Direitos de Aprendizagem e Desenvolvimento da crianca na El, sendo eles:

a) Conviver com outras criangas e adultos, em pequenos e grandes
grupos, utilizando diferentes linguagens, ampliando o conhecimento de si e
do outro, o respeito em relacé@o a cultura e as diferengas entre as pessoas.
b) Brincar cotidianamente de diversas formas, em diferentes espacos e
tempos, com diferentes parceiros (criancas e adultos), ampliando e
diversificando seu acesso a producdes culturais, seus conhecimentos, sua
imaginacdo, sua criatividade, suas experiéncias emocionais, corporais,
sensoriais, expressivas, cognitivas, sociais e relacionais.

c) Participar ativamente, com adultos e outras criancas, tanto do
planejamento da gestdo da escola e das atividades propostas pelo educador
guanto da realizacédo das atividades da vida cotidiana, tais como a escolha
das brincadeiras, dos materiais e dos ambientes, desenvolvendo diferentes
linguagens e elaborando conhecimentos, decidindo e se posicionando.

d) Explorar movimentos, gestos, sons, formas, texturas, cores, palavras,
emocoes, transformacgdes, relacionamentos, histdrias, objetos, elementos da
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natureza, na escola e fora dela, ampliando seus saberes sobre a cultura, em
suas diversas modalidades: as artes, a escrita, a ciéncia e a tecnologia.

e) Expressar, como sujeito dialdgico, criativo e sensivel, suas
necessidades, emocdes, sentimentos, davidas, hipéteses, descobertas,
opiniBes, questionamentos, por meio de diferentes linguagens.

f) Conhecer-se e construir sua identidade pessoal, social e cultural,
constituindo uma imagem positiva de sie de seus grupos de pertencimento,
nas diversas experiéncias de cuidados, interacbes, brincadeiras e
linguagens vivenciadas na instituicdo escolar e em seu contexto familiar e
comunitério (BRASIL, 2017, p. 34).

Desse modo, para que tais praticas pedagogicas, tanto na creche como na
pré- escola cumpram sua intencionalidade educativa, faz-se necessario por parte do
professor, selecionar, organizar, refletir e mediar esse processo as praticas e
interacbes e ao acompanhamento da aprendizagem e desenvolvimento das
criancas. Para Oliveira (2014) o contexto da EIl, na perspectiva de situacbes de
aprendizagem e desenvolvimento, exige para a vivéncia de cada atividade educativa

a organizagéo e cuidado de diversos aspectos:

a) os tempos de realizacdo das atividades (ocasido, frequéncia,
duracao);
b) 0S espacos em que essas atividades transcorrem (o que inclui a

estruturacdo dos espagos internos, externos, de modo a favorecer as
interacdes infantis na exploracdo que fazem do mundo);

c) 0s materiais disponiveis e, em especial;

d) as maneiras de o professor exercer seu papel organizando o
ambiente, ouvindo as criancas, respondendo-lhes de determinada maneira,
oferecendo |hes materiais, sugestfes, apoio emocional, ou promovendo
condi¢gBes para a ocorréncia de valiosas interacdes e brincadeiras criadas
pelas criangas etc. (OLIVEIRA, 2014, p. 193).

Notadamente, os espacos na educacao infantii estdo impregnados de
significados, marca de quem os produz, planeja e neles convivem. Por isso esses
espacos devem ser acolhedores a fim de propiciar o bem-estar a todos que ali estao
envolvidos. Como também possibilitar experiéncias decisivas na aprendizagem e
formacdo dos bebés, criancas bem pequenas e pequenas, uma vez que, esses
espacos desenvolvem valores implicitos que poderdo fomentar ou ndo um ambiente
potencializado através dos lagos afetivos, de identidade e pertencimento.

Nesse viés, 0 espaco/ambiente da creche e pré-escola é um instrumento
fundamental que manifesta de modo “oculto” interesses que podem diretamente
atingir os sujeitos envolvidos nesse processo da El. Assim sendo, constitui elemento
significativo docurriculo.

Nas palavras de Ramos (2014) sendo a educacao infantii um ambiente
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fecundo que possibilita 0 desenvolvimento integral da crianga, a parceria assumida
pelo professor com a crianca abre espaco para a concretizacdo da finalidade da
Educacao Infantil, qual seja, o desenvolvimento pleno e integrado da crianca e o
direito a uma infancia feliz desde cedo, com seus pares a depender da execucao de
acOes suscitadas no cerne da creche cotidianamente por cada uma delas, tendo

como foco as criangas, seus interesses e necessidades.

4.4 DESENVOLVIMENTO DA AUTONOMIA DA CRIANCA NA CONSTRUCAO DO
CURRICULO

Muito se tem pesquisado e posicionado nos documentos legais que regem a
educacéo infantil no Brasil no que diz respeito ao desenvolvimento da autonomia da
crianca. Afinal, como se desenvolve essa autonomia? Quais S80 0S responsaveis
por desenvolver a autonomia junto as criangas? A meta da promocéo da autonomia
da crianca tem sido posta pela Educacdo infantil e difundida cada vez mais. Para
disseminar seu alcance, faz-se necessario refletir sobre o que de fato é autonomia e
qual suaimportancia para a formacgao da crianca.

A vista disso, compreender a origem da palavra autonomia se faz necessario.
Sua etimologia, por sua vez segundo Ferreira (2014), é derivada de duas outras
palavras: do grego “autos”, que significa “proprio”, si mesmo, e “nomos” que tem o
significado de “nome”, porém pode ser traduzido como norma ou regra. Assim
sendo, a expressdo autonomia € usada para designar uma capacidade do ser
humano enquanto ser capaz de gerir sem dependéncia de outras pessoas.

Conforme Godinho (2016) nos primeiros anos de vida, a crianca depende de
um adulto para se desenvolver e viver, mas essa relacdo de dependéncia vai
sendo diminuida gradativamente e o0s primeiros sinais apresentados sdo de
emancipacao da locomogcdo e comunicacdo. A cada dia a crianga vai adquirindo
autonomia, a exemplo de vestir-se, controlar sua higiene pessoal, na alimentacao,
utilizar adequadamente os talheres, na sala de aula no uso de materiais como (lapis,
tinta, pincéis, tesoura, jogos...) dentre outros.

Com base nas DCNEI (2010, p. 26) a proposta curricular na El deve garantir
experiéncias que “possibilitem situacbes de aprendizagem mediadas para a
elaboracdo da autonomia das criancas nas ac¢des do cuidado pessoal, auto-

organizacédo, saude e bem-estar”.
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Nessa conjuntura, reconhece que sao as experiéncias oportunizadas as
criancas em todas as esferas sociais; familia, comunidade, creche e pré-escola,
atreladas aos seus pares que desenvolverdo uma postura autbnoma. Essa sucessao
de etapas permitira a crianca a possibilidade de descobrir, construir e reconstruir a
principio, o conhecimento de si, do seu corpo em harmonia, sem a interferéncia
direta do adulto, uma vez que a criancase desenvolve no seu tempo.

Na perspectiva dos estudos de Nabinger (2016, p. 122):

N&o ha coisa pior para um sujeito do que ser colocado numa postura que
ele ndo, assumir-se eu estou em desequilibrio, se eu estou com uma perna
levantada e preciso falar agora, vou prestar atencdo a minha perna e vou
me desorganizar. A experiéncia humana vai do movimento ao pensamento
nos diria Wallon. Se eu exijo constantemente que essa crianca faga coisas
gue ela ndo pode ainda fazer, estou pressionando- a estou estressando-a, e
ndo estou ajudando-a fazer outra coisa muito importante, que é a formacao
da autonomia, e ndo dependéncia do adulto.

Nesse contexto, a crianga se torna capaz de empreender novas vivencias e
adquirir novos progressos, uma vez que foi capaz de desempenhar e conquistar sua
autonomia através de seu proprio esforco. Isso implica valores futuros que
fomentardo a autoconfianca, equilibrio, perseveranca e a promocao de sua
autonomia. Quando o assunto € autonomia da crian¢ca muitas pessoas, pais e
educadores fazem certa confusdo, uma vez que tratam os termos independéncia e
autonomia como se fossem sindnimos. Assim, faz-se necessario desfazer esse mal-
entendido. Para tanto cito Lopes; Mendes; Faria (2005, p.26) que refletem sobre

autonomia e a difere da independéncia.

Independéncia é a capacidade de executar uma tarefa sem ajuda de outra
pessoa. J4 a autonomia é a capacidade de o sujeito seguir suas proprias
orientagcdes na execucdo de uma tarefa, é a possibilidade de ele decidir e
saber por que realiza aquela acdo. Os dois aspectos nem sempre andam
juntos. Por exemplo, todos nds adultos demonstramos independéncia para
executar um enorme grupo de tarefas, mas em muitas delas, ndo agimos de
forma autdbnoma, consciente do porqué fazemos aquilo. Nao mostramos ter
autonomia para executa-los. Antes, seguimos regras gerais, alheias. Temos
gue aprender ndo sé sermos independentes, como também a agirmos com
autonomia, e isto ja comeca na educacao infantil.

E notdria a relacio de dependéncia inicial do ser humano. Ao nascer tem uma
relacdo estreita de dependéncia com familiares que a ajuda a realizar suas
necessidades basicas. Posteriormente na creche, escolas e outros ambientes a

relacdo com as pessoas de seu meio vai sendo trabalhada na experiéncia cotidiana
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da crianca, até que conquiste capacidades para executar sozinha inUmeras tarefas
aprendidas na convivéncia diaria com os outros. As criancas aprendem a ser
autbnomas, mediadas pelos contextos em que se desenvolvem.

Segundo Oliveira (2011) durante muitas décadas a crianca ndo tinha
liberdade de expressar seus sentimentos e anseios. Aos poucos, vai ganhando
espaco na sociedade e passa a ser vista como sujeito. Diante de tal fato, mudancas
comecam a ocorrer tanto na organizacdo da familia, o que impulsionou a
centralidade para a crianca como também na educacéo infantil.

Para compreender a educacao da crianga Freire (2000), p. 36 ressalta “a mim
me da pena também e preocupacao, igualmente, quando convivo com familias que
vivem outra tirania a da autoridade, em que as criancas caladas, cabisbaixas, bem-
comportadas, submissas nada podem”. Nas palavras do autor & necessario que se
deixe a crianga consciente dos limites entre liberdade e autoridade, o que resultara

autonomia e a fara capaz de intervir no mundo. Nessa viséo, Freire salienta:

As criangas precisam crescer no exercicio desta capacidade de pensar, de
indagar-se e indagar, de duvidar, de experimentar hipteses de acdo, de
programar e de ndo apenas seguir 0os programas a elas, mais do que
propostas, impostas. As criancas precisam de ter assegurado o direito de
aprender a decidir,0 que se faz decidindo (2000, P. 58-59).

Assim a crianga deve ter a oportunidade, desde sua infancia, de experimentar

situacbes reais que possibilitem a construcdo de sua autonomia, atrelada as

~

situacbes de aprendizagens pautadas no respeito a realidade das criancas,
estabelecendo relacdo de suas experiéncias aos eixos trabalhados, e mais que isso,
€ imprescindivel que a crianca seja ouvida e tenha poder de decisdo no que se
deseja aprender e ensinar.

Freire (2005, p.41) enfatiza que a autonomia ndo é um processo que ocorre

repentinamente:

O que ¢é preciso, fundamentalmente mesmo, € que o filho assuma
eticamente, responsavelmente, sua decisdo, fundante de sua autonomia.
Ninguém ¢é autbnomo primeiro para depois decidir. A autonomia vai se
constituindo na experiéncia de varias, inUmeras decisfes, que vao sendo
tomadas. Por que, por exemplo, ndo desafiar o filho, ainda crian¢a, no
sentido de participar da escolha da melhor hora para fazer seus deveres
escolares? Por que o melhor tempo para esta tarefa é sempre o dos pais?
Por que perder a oportunidade de ir sublinhando aos filhos o dever e o
direito que eles tém, como gente, de ir forjando sua propria autonomia?
Ninguém é sujeito da autonomia de ninguém. Por outro lado, ninguém
amadurece de repente, aos 25 anos. A gente vai amadurecendo todo dia,
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ou nao. A autonomia, enquanto amadurecimento do ser para si, & processo,
é vir a ser. Ndo ocorre em data marcada. E neste sentido que uma
pedagogia da autonomia tem de estar centrada em experiéncias
estimuladoras da decisdo e da responsabilidade, vale dizer, em
experiéncias respeitosas da liberdade.

Nesse prisma percebe-se que a crianga se torna autonoma dia a dia a
partir de tarefas que oportunizem a ela compreender sua realidade e 0 que esta em
seu entorno, exercitar sua capacidade de tomar decisbes, de dialogar, de
percebe-se como sujeito ativo nos processos de aprendizagens, explorar a
diversidade que existe em sua volta construindo seu conhecimento de mundo, sua
historia e transforma-la com autonomia. Lopes; Mendes; Faria (2005) lembram
gue as possiveis dificuldades que as criancas passam a enfrentar para tomar
decisdbes ou executar algumas atividades de maneira autbnoma nhao s&ao
obstaculos que as impecam de decidir & medida que coloca o professor na condi¢ao
de nortear o processo de conquista de sua autonomia, processo esse que se
prolongara ao longo da vida.

Merece destaque a forma como o professor conduzira seu papel na educacao
infantil, j& que a crianca esta construindo sua autonomia e que tem a tendéncia a
imitd-lo na interacdo com seus pares. Por isso, em conformidade com Lopes;
Mendes; Faria (2005) espera-se que a organizacao curricular da creche e pré-escola
abandone a busca por um ambiente silencioso e de obediéncia, caracteristica do
ensino tradicional que deixou marcas até hoje, porém nao mais defendido, e propicie
situacdes nas quais as criancas se mostrem envolvidas, interativas a demonstrar
autonomia.

Marafon (2012) ressalta que no interior desse debate, € relevante afirmar que
o curriculo da EI compilada numa perspectiva Freiriana de curriculo, € muito mais
politica, comprometida com o processo da educagdo e consequentemente com
aquilo que é ensinado na educacao infantil, além de como se da a escolha do que é
ensinado, pois a crianca deve fazer parte das escolhas e decis6es do que Ihe sera

ensinado.

No processo de reformulagdo curricular, estaremos conversando com
diretoras, com professoras, com supervisoras, com merendeiras, com maes
e pais, com liderancas populares, com criancas. E preciso que falem a nés
de como veem a escola, de como gostariam que ela fosse, que nos digam
algo sobre 0 que se ensina ou ndo se ensina na escola, de como se ensina.
Ninguém democratiza a escola sozinha [...] (FREIRE, 2005, p. 43).
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As criancas pequenas nao sao alheias ao curriculo, sao sujeitos historicos e
protagonistas nesse processo de construgcdo curricular. Nao pode o adulto
subestimar a capacidade delas e tomar seu poder de decisdo. Ao contrario, devera
oportunizar que tenham participacao ativa visando o desenvolvimento da autonomia

de forma consciente.

A construcdo dos sentidos pessoais e a forma pela qual a crianga se
percebera sujeito dependem da postura do professor, que objetivando a
construgdo da autonomia, apresenta-se- 4 de forma democrética abrindo
espaco para o didlogo que possibilita a troca de conhecimentos e que faz
o educando sentir-se ativo, o faz construir-se como sujeito histérico
(MARFON, 2012, p. 5).

A construcdo do curriculo da EI deve ocorrer na relacdo familia e escola,
pilares significativos na proposta pedagodgica da educacéo infantil, por conseguinte,
da acédo pedagdgica com os bebés e criancas. E no dialogo familia/professores que
ser4 possivel compartilhar experiéncias para melhor entender os bebés e as
criangas pequenas, suas preferéncias, gostos, como dormem, como sao alimentas,
como brincam, para que dessa forma seja possivel planejar uma acédo pedagogica
gue respeite as peculiaridades de cada um e potencialize suas habilidades e

capacidades. Oliveira (2012, p. 192) alerta que

E urgente chamar a atencdo para o modo como os ambientes de
aprendizagens sdo estruturados de modo a serem limpos, confortaveis,
bonitos e efetivos para mediar as aprendizagens, a iniciativa, a autonomia,
a criatividade infantii para o modo como o tempo das criangas €
considerado de modo respeitoso, assim como suas producdes nas
diferentes formas expressivas que podem vivenciar no cotidiano da
unidade.

Cabe destacar que a proposta curricular precisa estabelecer dimensdes
especificas para a formacéo da crianga, promovendo o desenvolvimento gradativo da
autonomia através da participacdo direta crianca-crianca e crianga-adulto no
convivio da diversidade individual e social. Ja que Freire (2005, p. 50) afirma que “é
necessario que a crianca aprenda que sua autonomia s se autentica no acatamento

a autonomia dos outros”.
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5 ABORDAGEM DA PESQUISA

Pesquisas de qualquer fenébmeno demandam que seja adotada uma
metodologia adequada ao objeto que se tenciona investigar. Diante da
relevancia do tema, fez-se necessario uma pesquisa criteriosa e continua, que
envolvesse ndo apenas uma pesquisa bibliografica, mas de campo, além disso,

reflexfes a partir e sobre as nossas praticas.

As pesquisas devem contribuir para a formacao de uma consciéncia critica
ou um espirito cientifico do pesquisador. O estudante, apoiando-se em
observagBes, andlise e deducdes interpretadas, através de uma reflex@o
critica, vai, paulatinamente, formando o seu espirito cientifico, o qual ndo é
inato. Sua edificacdo e seu aprimoramento sdo conquistas que o
universitario vai obtendo ao longo de seus estudos, da realizacdo de
pesquisas e da elaboracdo de trabalhos académicos. Todo trabalho de
pesquisa requer: imaginacdo criadora, iniciativa, persisténcia, originalidade
e dedicacéo do pesquisador (PRODANQYV E FREITAS, 2013, P.47).

Nesse enquadramento, oportunizar aos participantes, estudos e reflexdes
sobre o curriculo, em particular, o curriculo da Educacdo Infantil enfocando sua
relacdo ou ndo com a Base Nacional Comum Nacional (BNCC) nesse arcabouco, é
imprescindivel.

Dessa forma, foi ponto de partida para os estudos e reflexbes que os
profissionais da Educacado Infantil pudessem resinificar o curriculo desenvolvido na
creche e, com isso, torna-lo um instrumento eficaz e colaborativo. Para a efetivacéao
da pesquisa e considerando o objeto a ser investigado havera um estudo de campo
com recorte qualitativo e quantitativo. De acordo com Prodanov e Freitas (2013,

p.51), a pesquisa de campo é aquela que:

E utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou conhecimentos
acerca de um problema para o qual procuramos uma resposta, ou de uma
hipétese, que queiramos comprovar, ou, ainda, descobrir novos fenédmenos
ou as relacBes entre eles. Consiste na observacao de fatos e fendbmenos tal
como ocorrem espontaneamente, na coleta de dados a eles referentes e no
registro de variaveis que presumimos relevantes, para analisa-los.

Assim, as fases da pesquisa de campo demandam primeiro a realizagao de
uma pesquisa bibliografica sobre o tema em questédo. Ela servird como base para
saber em que circunstancia se encontra atualmente o problema que sera trabalhado

e quais sdo as opinides imperantes sobre o assunto. Em segundo lugar, permitira
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gue se estabeleca um modelo tedrico de referéncia, do mesmo modo que auxiliara
na determinacdo das variaveis e na elaboracdo do plano geral da pesquisa.
Alinhado a isto, deve-se suscitar uma interpretacdo incisiva dos dados obtidos.
Nesse estudo, essa interpretacdo foi compilada a partir da correlacdo com a
pesquisa de campo e os documentos e leis que regem a Educagéo Infantil. Conforme
Gil (2008) a pesquisa de campo tera que também ser bibliogréafica, uma vez que a
pesquisa bibliografica se utiliza fundamentalmente das contribuicbes de varios
autores sobre determinado tema, a pesquisa de campo baseia-se em materiais
coletados através dos participantes da pesquisa em consonancia com 0s objetivos
da propostos. Embora haja estudiosos que classifiquem tais pesquisas como
sinbnimas, é preferivel ancorar na perspectiva dos tedricos que sustentam a ideia de
que ambas caminham juntas, mas h& diferenciacdes, cada uma apresentam suas
convergéncias e divergéncias e desse modo até certo ponto seguem caminhos
distintos, embora as duas fardo parte desse trabalho e contribuirdo de modo a
fomentar o objeto de estudo.

Nessa perspectiva, foram utilizados como fontes desde a Constituicao
Federal de (1988) e os documentos oficiais publicados pelo Ministério de Educacéo-
MEC a partir da promulgacdo da Lei n° 9394/96 (LDB), Referencial Curricular
Nacional da Educacao Infantil (1998), por meio de uma pesquisa realizada nos
documentos oficiais do MEC, através do site http://www.mec.gov.br, Resolucdes e
Pareceres do CNE/CEB e publicacdes oficiais na area, até o documento mais
recente publicado, ou seja, a Base Nacional Comum Curricular (2017), que trazem
conteudos para o curriculo da educacéo infantil, ou seja, como este termo € tratado
pelos documentos ou entdo, de que forma estdo apresentados, uma vez que tais
documentos sdo norteadores desta etapa a nivel nacional. No processo de andlise
dos dados da pesquisa sera realizada uma abordagem qualitativa e quantitativa que
se possa obter um levantamento sélido do significado que os pesquisados dardo ao
Curriculo na educacéo infantil e a BNCC em suas elaboragdes tedricas e préaticas
em seu cotidiano pedagogico.

Conforme Prodanov e Freitas (2013) a pesquisa tem o ambiente como fonte
direta dos dados. O pesquisador mantém contato direto com o ambiente e o objeto
de estudo em questdo, necessitando de um trabalho mais intensivo de campo.
Nesse sentido, as questbes sdo estudadas no ambiente em que elas se

apresentam sem qualquer manipulacdo intencional do pesquisador. A utilizacédo
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desse tipo de abordagem difere da abordagem quantitativa pelo fato de nao utilizar
dados estatisticos como o centro do processo de andlise do problema, ndo tendo,
portanto, a prioridade de numerar ou medir unidades. Os dados coletados nessas
pesquisas sao descritivos, retratando o maior numero possivel de elementos
existentes na realidade estudada. Preocupa-se muito mais com o processo do que
com o produto. Na analise dos dados coletados, ndo ha preocupacdao em comprovar
hipbteses previamente estabelecidas, porém estas ndo eliminam a existéncia de um
guadro tedrico que direcione a coleta, a analise e a interpretacédo dos dados.

No que se refere ao nivel da pesquisa, nortear-se-4 por explicativa.
Conforme corrobora Gil, 2010, p.28, “o pesquisador procura explicar os porqués das
coisas e suas causas, por meio do registro, da andlise, da classificacdo e da
interpretacdo dos fendmenos observados. Visa identificar os fatores que
determinam ou contribuem para a ocorréncia dos fenémenos”. Nessa perspectiva, 0
nivel da pesquisa explicativa possibilitara uma melhor compreensédo dos fatos a
serem estudados para que se possa ao final ter resultados fidedignos das
interpretacbes dos fendmenos investigados e observados junto aos professores

sobre as concepcgdes de curriculo e da BNCC.

5.1 METODO E TECNICA DA PESQUISA

O meétodo € o percurso utilizado para se chegar a determinado fim ou
resultado. Para essa pesquisa sera utilizado o método indutivo, que, conforme
afirma Gil (2008, p.10) “O método indutivo procede inversamente ao dedutivo: parte
do particular e coloca a generalizagdo como um produto posterior do trabalho de
coleta de dados particulares”.

Assim, nas palavras de Gil (2008) no raciocinio indutivo, a generalizacao
deriva de observacfes de casos da realidade concreta. As constatacdes particulares
levam & elaboracé@o de generalizagfes. Entre as criticas ao método indutivo, a mais
contundente é aquela que questiona a passagem (generalizacdo) do que é
constatado em alguns casos particulares para todos os casos semelhantes.

A técnica para concretizacdo da pesquisa, 0s instrumentos utilizados para a
coletade dados, e que servirdo para analises e reflexdes serdo 0s questionarios.

Como afirma (Prodanov e Freitas 2013, p.108):
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O questionario € uma série ordenada de perguntas que devem ser
respondidas por escrito pelo informante (respondente). O questionério, numa
pesquisa, é um instrumento ou programa de coleta de dados. Se sua
confeccdo for feita pelo pesquisador, seu preenchimento sera realizado pelo
informante ou respondente.

O questionario utilizado serda composto por perguntas abertas e fechadas
direcionadas aos professores de creche. O primeiro possibilitara que os informantes
respondam livremente com base em suas opinides e conhecimentos, ja o segundo
conduzira a respostas diretas que também serdo imprescindiveis para se chegar aos
objetivos da pesquisa.

Outro instrumento utilizado sera a entrevista semiestruturada, esta seré
direcionada a coordenadora geral das creches e a supervisora pedagodgica. A
entrevista se configura como uma ferramenta de satisfatoria relevancia no ambito de
pesquisas educacionais com abordagem qualitativa € um procedimento elementar
para obtencéo de dados e informacdes inerentes ao objeto de estudo.

Como alega (Prodanov e Freitas 2013, P.105-106):

O que diferencia basicamente a entrevista do questionario é que a primeira
€ sempre realizada face a face (entrevistador mais entrevistado); também
pode ou ndo ser realizada com base em um roteiro de questdes
preestabelecidas e até mesmo impressas, enquanto 0 segundo,
necessariamente, tem como pré-requisito a elaboracdo de um impresso
proprio com questdes a serem formuladas na mesma sequéncia para todos
os informantes. A entrevista é a obtencdo de informacbes de um
entrevistado sobre determinado assunto ou problema.

Desse modo, as entrevistas realizadas com a coordenadora e supervisora das
creches municipais da cidade de Patos — PB serao realizadas de forma estruturada
e individual para que haja a comparagdo das respostas, para assim serem
verificadas as convergéncias e divergéncias existentes. A entrevista sera gravada
com a permissdo das entrevistadas que na oportunidade assinardo um termo
esclarecido de livre consentimento. A entrevista gravada permite ndo perder a
esséncia da entrevista, de modo que nao se perca a real importancia das respostas
dadas e posteriormente escutada e transcritas, tal qual, da mesma forma e com a
mesma intensidade a que foram respondidas, olho a olho com o pesquisador.

Conforme Dantas (2016) “é imprescindivel considerar o atual cenario das
politicas curriculares nacionais da educacdao infantil na constituicdo de nosso objeto

de estudo e analisar posi¢coes de profissionais acerca do que se fomenta sobre 0s
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conhecimentos na educacdo infantil, essa é a ponte para identificar os sentidos dos
sujeitos da pratica e ampliar nossa concepc¢ao dos significados ativos. ”

Por conseguinte, assumo a posicdo de pesquisadora das situacbes de
encontro com 0s sujeitos da pesquisa na realizagdo da pesquisa individual
estruturada, com o objetivo de compreender os contextos nos quais coordenador e
supervisor atuam, planejam e veem o0s professores das creches de Patos — PB, em
relacdo aos modos, tempo de planejamento, definicdo de contetdo de suas praxis...
Identificando a concretude ou ndo de propostas pedagdgicas nas instituicbes em
que atuam e fundamentada em suas decisdes, elaboracdes e definicdes do curriculo
oficial e real e dos conhecimentos que regem o trabalho desenvolvido nas creches,

assim como suaconcepcao de crianca e suas potencialidades.

5.2 LOCUS E SUJEITO DA PESQUISA

Existem no Municipio de Patos 11 (onze) creches, sendo 05 (cinco) parciais
gue funcionam quatro horas por dia letivo e 06 (seis) integrais que funcionam oito
horas por dia. As creches sdo divididas por areas, existem quatro (04) areas que
abrangem a cidade. Area Frei Dami&o que é atendida por uma creche integral. Area
Jatoba onde existem trés creches sendo duas parciais e uma integral que atende
criangas de zero a cinco anos, onde, apenas essa, recebe criangas menores de dois
anos oferecendo bergéario. Area Belo Horizonte onde existem trés creches sendo
uma integral, uma parcial e uma localizada no distrito de Santa Gertrudes, também
parcial. Area S&o Sebastido onde existem quatro creches trés integrais e uma
parcial.

As criancgas atendidas pelas creches municipais de Patos — PB estdo em sua
maioria em situacdo de vulnerabilidade social, a participacdo das familias nas
unidades é na grande maioria significativa, mas sabendo que algumas criancas nao
possuem o0 acompanhamento ideal das familias. Na creche do distrito de Santa
Gertrudes a maioria das criancas atendidas séo provenientes de zona rural e tém a
presenca e acompanhamento de suas familias de forma constante no dia-a-dia da
creche, assim como na execug¢ao de atividades e projetos.

S&o atendidas 1.582 (um mil quinhentos e oitenta e duas) criangcas em
creches. Esses dados foram coletados na secretaria de educagcdo no setor de

estatistica e contam com 138 (cento e trinta e oito) professores que atuam nas onze
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creches deste municipio. Estes dados foram consultados no Sagres on-line do
Tribunal de Contas do Estado da Paraiba (TCE-PB) e ndo estdo incluidos os
professores que sdo da EI, mas ndo estdo em salas de aulas por estarem
readaptados em decorréncia de problemas de salude ou a disposicdo da secretaria
em outras fungdes. Desse total de professores participaram dos questionarios 102
(cento e dois) professores e 02 (duas) entrevistadas, a supervisora e a

coordenadora da El.
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6 RESULTADOS E DISCUSSOES

Os documentos oficiais do MEC e textos relacionados ao objeto de estudo
serdo confrontados seguindo a direcdo que as indagacdes seguirdo na pesquisa,
analisando as concepcdes das entrevistadas a fim de perceber se novas ideias
estdo surgindo nesse campo complexo e importante no que compete ao curriculo e
a pratica da educacao infantil. Nesse processo as respostas obtidas na entrevista
com a participantes serao fielmente transcritas e mapeadas conceitualmente em
tabelas.

A inquietacdo principal deste estudo, consiste em identificar as concepcoes
articuladas a pratica pelo discurso curricular na Educacado Infantil, objetivando
compreender como se da o processo de elaboracdo e conceituagéo, além de saber
que a partir disto € que as préticas e acdes dos sujeitos envolvidos na educacéo
conceberdo novas posturas ao seu cotidiano frente as mudancas que estao por vir
diante aprovacdo da Base Nacional Comum Curricular e os novos desafios.

Abaixo, no quadro 3 estdo as respostas das entrevistadas na integra.
Utilizaremos C1 para nomear a coordenadora, S1 para nomear a supervisora da

educacao infantil.

QUADRO 2 - Caracterizacdo dos profissionais sujeitos da entrevista

PROFISSIONAL IDADE |[FORMACAO ORMA DEACESSO | TEMPO DE
EXPERIENCIA
Coordenadora 43 Pedagogia Concurso publico 21 anos
incompleto
Supervisora 27 Pedagoga com Cargo comissionado 5 anos
especializacdoem
educacao infantil

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

No que se refere a coordenadora pedagdgica, tem 43 anos de idade e 21
anos de experiéncia em educagdo e propriamente dita em “creche”. E professora do
qguadro efetivo da rede municipal. A supervisora pedagdgica, por sua vez, tem 27
anos de idade e a 5 anos atua na educagéo, sendo a 1 ano diretamente em creches
e pré-escolas. Ambas fazem parte do quadro de comissionados do municipio de
Patos — PB segundo SAGRES- PB (2019).

Questionadas sobre ha quantos anos trabalham na educacdo e

especificamente na educacdo infantil de creches, obtivemos as respostas que a
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C1 atua h& 21 anos na educacédo e especificamente em creches. Ja a S1 trabalha
na educacgdo ha 5 anos e ha 1 ano atua diretamente em creches e pré-escolas.

Por muitas décadas era comum ouvirmos que um bom profissional na
educacéo era aquele que tinha muita experiéncia. Essa premissa pode ter sentido,
mas ndo deve ser dita como regra, pois a experiéncia propicia as vivéncias, uma
vez que o laboratoério do professor € a sala de aula. Porém, ndo é possivel afirmar
que o profissional por ter menos tempo de experiéncia e pratica € necessariamente
inferior ou superior em termos de qualidade do profissional. Embora a experiéncia
oportunize uma afinidade maior com a area de atuacao.

Perguntadas sobre a formacao académica, a entrevistada C1 respondeu que
possui magistério e iniciou o curso superior de pedagogia, mas ndo o concluiu. A
entrevistada S1 respondeu que possui O curso superior em pedagogia e poés
graduacgéo em educacao infantil.

A esse respeito € importante destacar que a Lei de Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional n°9394/96 enfoca no seu art. 62. “A formacao de docentes para
atuar na educacéo basica far-se-4 em nivel superior, em curso de licenciatura plena,
admitida, como formag&o minima para o exercicio do magistério na educacao infantil

[...]". Ainda destaca no mesmo artigo:

8 10 A Unido, o Distrito Federal, os Estados e 0os Municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério. § 20 A formagao continuada e
a capacitacdo dos profissionais de magistério poderao utilizar recursos e
tecnologias de educacdo a distdncia. 8§ 30 A formacgdo inicial de
profissionais de magistério dara preferéncia ao ensino presencial,
subsidiariamente fazendo uso de recursos e tecnologias de educagédo a
distancia (BRASIL, 2018, p. 41).

Nesta perspectiva faz se necessario perceber que os Planos Nacionais de
Educacgéo: Lei n°® 10.172/2001 (PNE 2001-2010) e Lei 13.005/2014 (PNE 2014-
2024) também reforcam essa preocupacao da formacao inicial e continuada dos
profissionais da educagdo em consonancia com a LDB. Nesse viés, o novo Plano
Nacional da Educacéo, Lei 13.005, de 25 de julho de 2014 (PNE 2014-2024), nasce
com a perspectiva de amenizar inumeros problemas da educacéo brasileira. O novo
Plano Nacional de Educacdo contempla 20 metas, dentre elas, a meta 19 que
apresenta uma tematica muito importante, a Gestdo Democratica na Educacéo e
formacdo de gestores, diretores, coordenadores e supervisores. Vale citar a

estratégia (19.8) “desenvolver programas de formacdo de diretores e gestores
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escolares”. (BRASIL, 2014).

QUADRO 3 - Atuacdao prévia ao cargo de coordenac¢édo e supervisao
C1l Professora da educacéo infantil

S1 Professora de anos iniciais também de criancas de pré-escola e supervisora dos
anosiniciais e finais e agora estou como supervisora das creches.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Pode-se perceber a estreita relacdo e alegria da entrevistada C1 ao afirmar
sempreter atuado na educacéo infantil. S1 responde ter lecionado nos anos iniciais e
também em pré-escola e demonstra satisfacdo em atuar como supervisora das
creches. Vale salienta que ambas as fun¢des sédo imprescindiveis ao trabalho do
professor, pois estas servemde suporte e apoio a praxis do docente no dia-a-dia em

sala de aula.

QUADRO 4- Como se deu 0 ingresso nos cargos

C1l IAtravés de tanto a convivéncia que eu tenho na educacéo infantil nas creches e por ter,
sido convidada pela secretaria de educacéo pela experiéncia que tenho na educacao
infantil de creches

S1 J& estava na secretaria de educacdo como supervisora de escola e recebi o convite
dacoordenadora para estar junto com ela nas creches.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Indagada sobre como iniciaram nos cargos de coordenadora e supervisora,
respectivamente, C1 respondeu-se que em virtude da familiaridade na educacgéao
infantil de creches recebeu o convite para assumir a coordenacdo das 11 creches
do municipio de Patos — PB, S1 respondeu que atuava exercendo o cargo de
supervisora de escolas na secretaria de educagdo e recebeu o convite da
coordenadora para fazer parte da equipe.

Por muito tempo pensou-se ser funcdo do magistério apenas o cargo de
professor, porém desde a Constituicdo Federal até a chamada Lei do Piso foi

estabelecido como sendo pessoal do magistério:

Art. 67 LDB. § 2° Para os efeitos do disposto no § 5° do art. 40 e no § 8° do
art. 201 da Constituicdo Federal, sédo consideradas funcbes de magistério
as exercidas por professores e especialistas em educacdo no desempenho
de atividades educativas, quando exercidas em estabelecimento de
educacéo basica em seus diversos niveis e modalidades, incluidas, além
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do exercicio da docéncia, as de direcdo de unidade escolar e as de
coordenacao e assessoramento pedagdgico. (BRASIL, 2018, p.44)

Ainda conforme a LDB 9.394/ 96 em seu art. 67 § 3° “A Unido prestara
assisténcia técnica aos Estados, ao Distrito Federal e aos Municipios na elaboragéo
de concursos publicos para provimento de cargos dos profissionais da educacéo”.
Sabe-se que embora haja respaldo na Lei para provimento de concursos publicos
para cargos dessa natureza, muitos municipios ainda optam por ndo priorizar essa
forma de insercao e estes se configuram por meio de convites diretos constituindo os

chamados cargos comissionados.

QUADRO 5- Mudancas entre a pratica educativa ao longo da atuac¢ao

C1l )Acredito que a forma de enxergar a crianca, a forma de ver que a crianca é capaz do
risco que ela faz aquilo para ela se transforma em vérias coisas, hdo €? Entdo o meu
comeco o professor s6 ensinava, s ensinava, s6 ensinava e a crianga s6 aprendia e
hoje agente percebe que a crianga nos ensina a cada dia com suas experiéncias, com
as praticas e com cada coisa que ela aprende em sala de aula é um aprendizado paral
nos professores também.

S1 )/Acho que toda caminhada vai gerando aprendizado entdo com o passar do tempo as
nossas praticas educativas, as nossas praticas pedagogicas elas vao melhorando, elas
vAo se adequando e a cada ano, a cada novo publico que vai chegando noés
conseguimos ensinar a eles e aprender com eles coisas novas, porque como o publico
€ novo € necessario que o novo chegue junto.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Questionadas sobre as mudancas percebidas em sua praxis pedagogica no
decorrer do tempo e de sua atuacdo a C1 afirma ter mudancas, uma vez que
segundo a entrevistada no inicio de sua profissdo a crianca era ensinada sem
perspectiva de que ela pudesse também ensinar, pois traz consigo experiéncias
significativas. Além disso, tudo que a crianca aprende em sala de aula é um
aprendizado para o professor. A segunda entrevistada S1 também pontua que as
mudancas vao ocorrendo durante a caminhada da atuacéo, as praticas pedagogicas
vao melhorando porque com o passar do tempo o publico é outro, com outras
necessidades e consequentemente as mudancas fazem parte e acompanham esse

processo.

Os bebés e as criancas pequenas, em sua condicdo vital de serem
simultaneamente dependentes dos cuidados do adulto e independentes em
seus processos interativos no e com o mundo, rompem com a condi¢cdo de
conceber e realizar o curriculo como prescri¢cdo de objetivos e “contetdos” a
serem aprendidos. Um estabelecimento educacional para criancas



83

pequenas exige pensar e praticar acdes no cotidiano diferentes do modelo
escolar organizado em “aulas” e baseado na “transmissédo de conteudos”.
Os bebés, porque ndo podem ainda se deslocar com autonomia, ndo falam
a “nossa lingua”, nao permanecem iméveis e quietos para ouvirem licdes,
interrogam a escola e o curriculo, exigindo a abertura a outras
possibilidades de planejar, organizar e avaliar o cotidiano da creche
(BARBOSA e RICHTER, 2010, P. 90).

E incontendivel que atualmente as creches devem direcionar suas
experiéncias em seus estabelecimentos de educacéao infantil de forma diversificada,
complementando os cuidados e a educacédo ja ofertada no seio familiar. Assim, se
faz necessario um curriculo que atenda as exigéncias demandadas e que contemple

0S aspectos organizacionais, avaliativos e pedagdgicos das creches.

QUADRO 6 - Concepc¢ao em relacdo a criangca
C1l A minha concepc¢édo de crianga é que crianga tem que ser crianga, a gente ndo pode

fazer com que aquela crianca tenha s6 ordens, tenha s6 deveres porque ela tem o
direito de aprender brincando e através de brincar que nés vamos descobrir o quanto
elas s@o capazes. Entdo minha concepc¢éo de crianca é que elas devem sim, aprender|

todos os dias aprender brincando através do ludico.

S1 Essa concepcéo de crianca € muito ampla, ndo €? mais € aquela coisa de acreditar
que a crianga traz dentro dela um mundo, traz dentro dela aprendizados, ela traz algo
que a gente s6 vai fortalecer, melhorar através dos aprendizados e a brincadeira e o
IGdico entrarealmente como essa bomba propulsora para fazer com que o aprender ele

seja atrelado ao brincar e assim a crianca se interesse por isso.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

No que se refere a concepgédo de crianga a entrevistada C1 destaca que a
crianca ndo deve somente obedecer ordens, o que direciona para a questdo de
trabalhar a autonomia da crianca. Ela externa que sua concepcéo de crianca € de
gue elas tém direito a aprender de forma ludica por meio das brincadeiras e é desse
modo que se descobre o quanto as criangas sdo capazes. S1 segue a mesma
perspectiva de C1, pois explica que a crianca traz um mundo dentro de si, traz
dentro dela aprendizados que devem ser fortalecidos, melhorados e lapidados por
meio da brincadeira e da ludicidade que, em nas palavras dela, € a “bomba

propulsora para que a crianga construa sua aprendizagem brincando”.

Considero coerente com a concepc¢do de educacao infantil que a LDB néo
delimite os contetdos de aprendizagem da educacao infantil nem atribua
essa definicho ao Conselho Nacional de Educagéo. Haveria o risco de
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selecionar conhecimentos gerais ou genéricos, sem possibilidade de
atender a diversidade de experiéncias infantis no meio cultural e a
caracteristica necessaria de qualquer aprendizagem na primeira infancia,
gue é a de ser significativa para a crianca. No fundo, a aprendizagem
da crianca € o processo de atribuir significado ao que ela vé, toca, faz, e
isso tem muito mais a ver com a interacdo da criangca com as outras
criangas e com o professor mediador do que com a apropriacdo de
determinado acervo de conhecimentos previamente dosificado e
catalogado (DIDONET, 2010,p. 23).

Essa concepcao descrita pelo autor se consubstancia na énfase que algumas
analises colocam na utilizacdo pedagodgica da ludicidade. O desenho, os jogos, a
brinquedoteca, as literaturas infantis sdo descritas como elementos de mediag&o
pedagdgica cujas potencialidades devem ser empreendidas com criatividade e
direcionamento. N&o se admite mais compactuar a dicotomia entre a rotina

programada pelo professor e a atividade ladica, pois isto deve ser inerente.

QUADRO 7 - Orienta¢gfes quanto ao trabalho dos professores

C1l NOs procuramos sempre inventar, procurar pesquisas para a gente mostrar aos n0ossos
professores, nossos colegas de sala de aula que as criancas aprendem muito através
desse ludico, através do brincar e ndo € brincar sé por brincar, cada brincadeira ela
tem um incentivo, cada brincadeira tem um aprendizado, entéo o ludico realmente para|
educacao infantil € muito importante.

S1 A gente tenta sempre trabalhar essa questéo de trazer o brincar direcionado, uma tecla
gue a gente vem batendo muito, ndo é jogar os brinquedos no chéao, é direcionar essal
brincadeira, é que essa brincadeira forme eles para algo, seja no aprender de nimero,
seja no aprender de letras, seja na socializacdo, trabalhar em grupo, mais essa|
questdo do trabalho dos professores é sempre tocado essa tecla.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Nas palavras de C1 as orientacbes dadas as professoras das creches do
municipio de Patos — PB sdo pautadas em uma concepcdo de crianca que a
considera como um ser Unico, que constroi seu conhecimento, pois é um sujeito
histérico e cultural que tem suas experiéncias ampliadas por via das atividades
ludicas. A brincadeira tem seus objetivos e aprendizados, por esse motivo esta
sempre estudando, pesquisando com o intuito de possibilitar aos professores novas
praticas. JA S1 corrobora com C1, uma vez que destaca a condicdo das
brincadeiras serem direcionadas, pois cada uma pode possibilitar diferentes
aprendizagens; seja aprender letras, nimeros ou mesmo a socializacdo, dentro do

vasto universo que o ludico pode propiciar para as criancas na educacao infantil.

As experiéncias vividas no espaco de Educacéo Infantil devem possibilitar o
encontro de explicacdes pela crianca sobre o que ocorre a sua volta e
consigo mesma enquanto desenvolvem formas de sentir, pensar e
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solucionar problemas. Nesse processo, € preciso considerar que as
criangcas necessitam envolver-se com diferentes linguagens e valorizar o
lddico, as brincadeiras, as culturas infantis. Ndo se trata assim de transmitir
a crianga uma cultura considerada pronta, mas de oferecer condi¢des para
ela se apropriar de determinadas aprendizagens que lhe promovem o
desenvolvimento de formas de agir, sentir e pensar que sdo marcantes em
um momento histdrico (OLIVEIRA, 2014, p. 190).

Segundo o documento revisdo das Diretrizes Curriculares Nacionais da
Educacao Infantil (BRASIL, 2013, p. 87) uma atividade muito importante para a
crianca pequena € a brincadeira. Brincar da a crianga oportunidade para imitar o
conhecido e para construir 0 novo, conforme ela reconstréi o cenario necessario
para que sua fantasia se aproxime ou se distancie da realidade vivida [...].

Legitimando a percepcao das entrevistadas, e 0s pensamentos citados por
elas é notorio perceber que as criancas se desenvolvem integradamente e ndo de
forma segmentada, elas sédo sujeitos ativos, tém ideias proprias, vontades e
sentimentos inseridos em uma cultura a qual aprendem e ampliam seus
conhecimentos a partir de suas experiéncias, na medida em que sao oportunizadas
novas experiéncias e como sao propiciadas; de forma ludica por intermédio das

brincadeiras, que poderédo fomentar esse processo de aprendizagem.

QUADRO 8- Consideracdes sobre a Educacéao Infantil

C1l Eu falo muito sobre a rotina. O quanto é importante a rotina na educacédo infantil,
muitas vezes chega a doer quando chego em uma sala de aula e eu vejo que tem:
uma TV ligada, tem brinquedos no chdo e tem criangas correndo. Qual é a rotina que
essa crianga esta tendo nesse dia? Entdo para mim, a rotina é fundamental, ndo quer
dizer que todo dia eu vou seguir aquilo, mas que as criangas aprendam que ao chegar
na sala eles ndo precisam imediatamente pegar um brinquedo, eles ndo precisam
imediatamente ligar uma TV, eles ndo precisam imediatamente correr, entdo que eles
tém que aprender que através dali, daquela rotina eles tem que fazer cada coisa no
seu tempo, ndo tudo ao mesmo tempo, porque ai eles ndo vao prestar atencdo em
nenhuma das coisas.

S1 Essa divisdo do tempo, de como trabalhar, de que forma trabalhar, porque as vezes|
encontramos a realidade de trabalho sem rotina, de tudo esta fora do contexto e isso
gera a inquietacdo, isso gera criancas que dao trabalho demais, porque elas ficam
ansiosas pelo que ha de vir e 0 que ha de vir ndo chega, porque ja esta tudo
misturado, entdo j4 foi trabalhado por nés enquanto coordenacdo essa questdo da
rotina, ter momento para tudo, ndo que essa rotina néo seja flexivel, pois precisa haver
flexibilidade nessa rotina, mas elaprecisa existir.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

A analise a partir do trecho exposto acima que corresponde a C1l expressa
uma grande preocupacao da entrevistada, uma vez que relata encontrar em salas de
aulas de creches, brinquedos no chéo, tv ligada e criancas correndo, C1 questiona
qual seria a rotina destas criancas neste dia, na sua concep¢do a rotina é
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fundamental, pois as criancas devem entender que cada atividade tem seu tempo.
A resposta coletada de S1 reforca a mesma visdo de que deve haver uma rotina
bem planejada nas creches, embora ndo precisa haver rigidez, a rotina pode ser
flexivel.

Em conformidade com Barbosa (2006), “a rotina na Educacgéo Infantil pode
ser estabelecida como um encadeamento de atividades do trabalho pedagdgico, e é
esse encadeamento que vai permitir que a crianga possa se orientar na relacao
tempo-espaco. ” Compreende-se, desse modo, a sua relevancia na conceituacao da
composi¢cdo do processo de ensino e aprendizagem, pois uma rotina adequada
torna-se uma ferramenta facilitadora pois ela possibilita que a crianca estruture sua
vivéncia e autonomia, além de estimular a socializacao.

Nesse enfoque a rotina deve ser estabelecida de maneira a favorecer o
desenvolvimento da criangca, bem como auxiliar as necessidades basilares,
considerando as especificidades das criancas. Observa-se a importancia de avaliar
constantemente se ela favorece ou ndo o desenvolvimento e aprendizagem da

crianga da forma como esta sendo suscitada.

QUADRO 9- Rotina do planejamento nas creches

C1l Ele é semanal é uma semana na creche com a direcdo e uma semana conosco aqui
na secretaria de educacdo, entdo conosco fica de quinze em quinze dias e com a
creche, direcdo de qunze e quinze dias, mas semanalmente esta acontecendo esse
planejamento.

S1 )Além de tentar trazer nos nossos momentos essa ideia de uma proposta diferenciadal
também retornou esse ano com a ideia do fluxo com sugestdes de atividades que pelo
menos pelo o que chega a nds para os professores vem sendo muito positivo, pois
nortea pelo fato de ndo haver um livro didatico para nortear as creches, apesar de ter
chegado a algumas creches, mas ainda precisa haver a interagdo com esse livro que
\vem trazendo a BNCC e nem todos os nossos professores estéo preparados para esse
momento de BNCC.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Ao ser abordada a questao de como se da o planejamento das creches e com
qual frequéncia C1 relatou ser semanal nas creches com a direcdo nortenado 0s
trabalhos junto aos professores e na semana seguinte o planejamento é realizado
coletivamente com todos os professores das creches na Secretaria de Educagéo.
Nos relatos de S1 é nesse planejamento que sdo levadas novas propostas e
sugestbes diferenciadas para que os professores coloquem em pratica na sala de

aula e que também contam com o fluxo que orienta o planejamento mensal dos
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professores.
Conforme Burg, 2012 mudar préaticas antigas € muito dificil, mas ndo € uma

tarefa impossivel:

Acredita-se que a organizacdo do espaco e tempo com lanejamento prévio
€ um dos elementos fundamentais para se ter uma instituicdo
cotidianamente acolhedora capaz de possibilitar espacos ludicos de
inUmeras aprendizagens para as criangas e transmitir confianga para seus
familiares (BURG, 2012, p.92).

Historicamente foi construida uma concepc¢do da crianca de que estava
firmemente arraigada ao cuidar, essa visdo foi modificada e com isSso surgiu a
necessidade de serem tomadas novas atitudes. Pequenas mudancas, trocas de
relatos de experiéncias entre colegas de trabalho, com familiares das criancas e
discussdes sao possibilidades capazes de mudar praticas antigas e o planejamento é
um deles. E preciso ousar e contagiar as instituicbes de educacéo infantil com a

proposta de vivenciar novas ideias.

QUADRO 10- Definicdo pedagoégica a serem desenvolvidas nas creches

C1l NOs sentamos sempre para fazer esse planejamento a coordenagdo com a supervisao
nds buscamos sempre buscar dentro do plano de curso, dentro da BNCC e muitas
\varias pesquisas, passamos muito tempo diante de um computador pesquisando,
procurando pra que algo de novo aconte¢a, chegue aos professores ndo é, entdo
agente senta muitas tardes, tem vezes que o dia todo para mostrar algo diferenciado
para os professores.

S1 NOs supervisdo e coordenacao através do fluxo e do plano de curso do professor
queadapta as realidade das criancgas.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

A respeito de quem decide os contetdos desenvolvidos com as criangas C1
relata que os planejamentos tracados séo feitos com base nos planos de cursos
dos professores e na Base Nacional Comum Curricular, ja S1 afirma que o fluxo que
€ entregue a cada creche é planejado pela supervisdo e coordenagcdo com base no
plano de curso e os professores fazem as adaptacdes necessarias mediante as suas
realidades nas instituicbes. Percebe-se desse modo, que sendo o professor o
instrumento fundamental para executar a pratica pedagogica e a crianga centro do
planejamento curricular, ele tem flexibilidade para mudar, melhorar e alterar sua
pratica pedagoégica que passa pelo planejamento semanal e sendo a sala de aula

seu locus ele deve adaptar a sua realidade mediante materiais disponiveis e a faixa
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etaria das criancas.

De acordo com as DCNEI (2013) sendo a criangca o centro do planejamento
curricular, é sujeito historico de direitos que se desenvolve nas interacdes, relacdes
praticas cotidianas a ela disponibilizadas e por ela estabelecidas com adultos e
criancas de diferentes idades nos grupos e contextos cuturais em que estao

inseridas.

QUADRO 11 — Acompanhamento pedagogico das atividades dos professores
C1l NOs sempre estamos em contato com direcdo, muitas vezes até com o professor, eles
tem nossos contatos telefonicos a disposi¢do entdo sempre estdo em contato conosco,
nods estamos em contato com eles pra que haja esse acompanhamento, esse
entrosamento, essa troca de experiéncia. Entdo estamos sempre aqui para que
possamos dar esse apoiodo que eles precisam.

S1 Como ha uma deficiéncia na nossa equipe por Ns motivos a nossa equipe esse ano
ficou muito reduzida entdo agente acaba ndo conseguindo estd nas creches, estd
todos os dias nas creches, fazemos as visitas esporadicamente e mantemos o contato
direto com a direcdo para que possa direcionar o que a gente envia, 0 que a gente tem
como proposta de forma mais direta, pela nossa auséncia muitas vezes ndo € por|
querer mais por esti muitas vezes em locais que mais necessita.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Indagadas sobre a relacdo da coordenacao junto aos professores, C1 afirma
estar sempre em contato com a dire¢do e também com o professor, além disso, esta
sempre na secretaria para apoiar no que for necessério. S1 relata que infelizmente
por “Ns motivos”, |1é-se alguns motivos, a equipe pedagogica este ano esta bem
reduzida o que impossibilitaque estejam semanalmente nas creches, desse modo as
visitas sdo feitas esporadicamente. Além da relacdo direta com os diretores
expressa Qque essa auséncia ndo € por querer, mas pelas circunstancias

apresentadas.
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QUADRO 12- Consideragdes sobre o “ poder” de participagéo dacriangcana
creche

Cl IAh eu acho brilhante a participacdo das criangas na educacgéo infantil, eu como
professora posso falar com prioridade sobre isso. Minhas criangas no ano de 2017
entraram em um projeto de educacao alimentar saudavel e nés fomos selecionados e
ganhamos, fomos a Recife receber o prémio. Eles participaram de tudo, quando era|
dia de falar sobre as vitaminas e 0s nutrientes que as frutas e legumes tinham que
aprenderem eles falavam divinamente, como era que a laranja ajudava, como a
cenoura ajudava e isso € muito importante. Eu acho que a crianca ela tem muito a nos|
ensinar e eles tem muito que aprender e eles mostram a cada dia: nos conteddos, nas
brincadeiras, entdo se o professor da educac¢do infantil souber mesmo trabalhar as
criancas eles desenvolvem rapidamente, porque crianga aprende tudo rapido, entdo
para mim o que esta faltando é o professor acreditar mais no potencial que umal
crianca tem, porque assim ela dara voos livres.

S1 E como ja trabalhei com anos iniciais e anos finais e vendo essa vivéncia da creche
esse ano é incrivel como a gente consegue detectar o quanto a crianca da creche ela|
é disposta, quando a gente chega nos anos finais como o adolescente é resistente, 0
quanto as vezes ele ndo quer aprender e a crianca nao. Quando o professor chega
com essa proposta e ai eu acompanhei o trabalho de uma professora, eu achava
incriveis os videos com o trabalho das criancas, tudo que era proposto era|
realizado. Entdo muitas

lvezes o0 que falta realmente é aquela proposta por parte do professor, porque &
crianca ela é disposta.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

No que tange a concepcao da participacédo das criangas na educacao infantil
de “creche” ponderando as atividades experimentadas por elas, assim como 0s
entendimentos do coordenador e supervisor das creches, sobre como a participacao
das criancas é vista na educacao infantil a entrevistada C1 descreveu de forma
concreta o0 modo e a importancia que da a participacdo da crianca. Compartilhou
uma experiéncia de sala de aula com suas criancas ao participarem de um projeto
de alimentacdo saudavel, contou que as criangas participaram ativamente, nos dias
de compartilhar o que cada fruta, legumes tinha de vitaminas e expressavam com
entusiasmo. O projeto envolveu a familia, atividades concretas em sala de aula com
as frutas, verduras. Eram participacdes fantasticas das criancas, ganharam o prémio
e foram recebe-lo em Recife. Para C1 “as criancas tém muito a ensinar e aprender e
desse modo se o professor souber direcionar e potencializar as atividades
vivenciadas com as criancas elas darao voos livres”.

Nesta mesma abordagem S1 relata quao dispostas a aprender sdo as
criancas, diferentemente dos adolescentes que sao resistentes, as criangas estao
sempre abertas ao novo, a novas experiéncias, em sua Vvisdo, € necessario apenas
que os professores lancem méo de novas propostas.

Corroborando com essa premissa Agostinho (2016) discorre que o0 “espaco da
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creche, a forma como ele se torna lugar socialmente construido pelas criangas e
adultos que o habitam, exige que incluamos as criancas, que analisemos suas
manifestagcbes e expressdes e suas visbes, considerando-as como individuos
sociais, com especificidades proprias desta etapa da vida. Isso desafia o professor
ao incluir a racionalidade infantil, e também o rigor e a imaginacdo metodolégicos
para a criacao de instrumentos de participacdo”.

Conforme a BNCC (2017, p. 7) “Portanto, a Educagéo Infantil precisa
promover a participacdo das criancas em tempos e espacos para a producéo,
manifestacdo e apreciacao artistica, de linguagem oral, corporal, no brincar, de
modo a favorecer o desenvolvimento da sensibilidade, da criatividade e da expressao
pessoal das criancas [...]”. Desse modo, sera possivel que elas se apropriem, criem
e recriem a cultura e ampliem suas especificidades, ao expandir repertérios e

compreender suas experiénciase vivéncias na sociedade.

QUADRO 13- Formacéo sobre a BNCC na educacdao Infantil

C1l A gente inicialmente no nosso primeiro encontro foi dado uma introducéo ao curriculo
da Paraiba, que foi feito com proposta dos professores em cima da base nacional, teve
esse momento com a professora Alexsandra falando sobre a BNCC e nés vamos
trazer ai em média oito encontros que ja estdo com temas, que ja estdo elaborados
falando sobre a BNCC para que a gente possa se preparar para esse momento de|
transicdo, sabendo que alguns professores ainda ndo entenderam a proposta, ou
acham que é uma proposta totalmente diferente do que o0os nossos documentos
passados traziam né, agente consegue perceber que ndo. Entdo virdo ai oitg
encontros trazendo essa proposta.

S1 Sim, no nosso planejamento aqui na secretaria demos inicio. Até convidamos umal
professora do nosso municipio, a professora Alexsandra, da creche CAIC para dar
inicio, fez um momento de grande valor com os professores, sobre esse inicio, sobre
essa mudanca de tudo. Nés tivemos uma pausa nos nossos planejamentos por causa
de um curso que estava havendo para os professores de Educacado Inovadora e agora|
com nosso retorno ja fizemos o0 nosso planejamento para os proximos planejamentos
com os professores e todos véo ser em cima dessa pratica da BNCC e de como nés
iremos trabalhar ano que vem.

Fonte: Dados da pesquisa de campo (2019)

Questionadas sobre a Base Nacional Comum Curricular na educagéao Infantil
no que concerne a formacgao dos professores as entrevistadas C1 e S1 afirmam que
0 ponta pé inicial ja foi dado. Ja aconteceu no inicio do ano letivo uma formacgéao
direcionada a introduzir sobre a BNCC e ja estao previstos uma formacao com oito
encontros pedagdgicos somente sobre a BNCC na pratica.

A BNCC foi homologada no final do ano 2017, sua implantacdo esta pautada

na colaboracdo entre Unido, Estados, Municipios e Distrito Federal. Cada participe
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educacional tem sua autonomia garantida, a medida que a Base instiga a
valorizacdo da diversidade e considera as singularidades dos mudltiplos contextos
educacionais no Brasil.

Nesse processo colaborativo, algumas acbOes estdo previstas para
fundamentar o processo de implantacdo. Para que tais acOes se efetivem, foi
previsto um periodo de 2 (dois) anos até a implantacdo do documento nas redes
educacionais do pais.

A principal delas compete a Unido, que € revisar a formacédo docente inicial e
continuada articulando-a as orientacdbes da BNCC. Paralelamente, havera a
reelaboracéo dos referenciais curriculares federais, estaduais, municipais e privados
para, entdo, haver a reformulacédo dos projetos politico-pedagogico de cada unidade
escolar. Esse processo também estara relacionado as politicas publicas que
envolverdo o ajustamento de materiais didaticos, bem como os processos de
avaliacao da Educacéo Basica e nesse caso, destaco a El de creches.

Em consonancia com o documento IQEI (Indicadores da Qualidade na
Educacao Infantil) (BRASIL, 2009) um dos aspectos que mais influenciam na
qualidade da educacdo é a qualificagdo dos profissionais que trabalham com
criangas. A valorizagédo do professor ndo esta centrada apenas no salario. O mesmo
documento ainda reforca que “Professores bem formados, com salarios dignos que
contam com apoio da direcdo, da coordenacdo pedagobgica e dos demais
profissionais trabalham em equipe, refletindo e procurando aprimorar
constantemente suas praticas, sdo fundamentais na construcdo de instituicbes de
educacdo infantil de qualidade.” ( BRASIL, 2009, p. 52).

Nesse contexto a formacdo continuada ndo somente sobre a BNCC, mas
permanentemente € imprescindivel para ressignificar a praxis dos professores, uma
vez que esse trabalho leva inevitavelmente grandes responsabilidades, e precisa ser

valorizado na instituicdo e na comunidade.

Na instituicdo € preciso que as condi¢Bes de trabalho sejam compativeis
com as mutiplas tarefas envolvidas no cuidado e na educacdo de
criangas[...]. Na comunidade, é desejavel que se estabelecam canais de
didlogo e comunicagdo que levem as familias e demais interessados a
conhecer e melhor entender o alcance do trabalho educativo que é
desenvolvido com as criancas e o papel desempenhado pelas professoras e
demais profissionais na instituicdo (BRASIL, 2009, p. 52).

Nesse enfoque, para Souza e Brandao (2017), a inquietude dos educadores,
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pesquisadores e movimentos sindicais dos professores incentivou a implantacdo de
politicas de formagéo de profissionais da Educacéo Infantil e o reconhecimento da
condicao de professores para 0s que atuam tanto em creches quanto na pré-escola.
A formacédo continuada é parte essencial ao desenvolvimento profissional docente,
pois o trabalho do professor exige que ele esteja firmemente se atualizando em
relacdo aos conhecimentos produzidos pela sociedade e, sobretudo pela

responsabilidade de lidar com criancas de zero a cinco anos.

6.1 RESULTADOS E DISCUSSOES DOS QUESTIONARIOS

Os questionarios foram aplicados a 102 (cento e doze) professores da
Educacéo Infantil da Rede publica de Patos — PB que atuam nas 11 (onze) creches.
E importante ressaltar que nas questdes discursivas serdo transcritos 10% das
respostas referentes ao total de 102 professores. O questionario foi divido em duas
partes. A primeira com 05 (cinco) questdes de mudltiplas escolhas abordando os

dados s6ciodemograficos a serem discorrido.

GRAFICO 1. Quanto ao género

@® WMasculino
@® Feminino

Observa-se que 95,8% dos professores que atuam na Educacéo infantil das
creches municipais de Patos — PB sdo mulheres e apenas 4,2% sao homens. O
INEP- (2018) Senso Escolar divulgado em janeiro pelo Ministério da Educacéo,
apontou que cerca de 80% dos 2,2 milhdes de docentes da educacdo basica
brasileira sdo do género feminino. As professoras sdo maioria na educacgéo basica,
representando 80,0% de todos os docentes. A maior parte dessas professoras
(52,2%) possui mais de 40 anos de idade. O mesmo perfil se confirma nas creches

no referido municipio, em que é predominante o nimero de profissionais feminino.
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GRAFICO 2. Quanto ao tempo de docéncia
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@ Mais de 25 anos

Com base nos resultados, observa-se que o maior tempo de docéncia dos
professores que atuam nas creches somam 35,4% e estdo entre 16 a 25 anos de
tempo de servico. Os que atuam na educacdo entre 6 a 10 anos totalizam 30,2%
seguido de 17,7% do quadro funcional das creches que estédo entre 6 a 10 anos de
docéncia, 10,4% estdo entre 1 a 5 anos na educacao e 6,3% dos docentes das

creches tém mais de 25 anos de atuacdo na educacao.

GRAFICO 3. Quanto aformagcéo inicial dos professores participantes
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A despeito da formacdo dos professores das creches, fundamentada nas
respostas dos questiondrios obtidos através das somatorias realizadas pode-se
observar que 91% possuem formacdo especifica de nivel superior, obtida por
intermédio da licenciatura na area de Pedagogia, 3% possuem licenciatura em
Pedagogia na area que atua e outra licenciatura em outra area respectivamente
Historia e Geografia. 2% dos professores ndo possuem conhecimento na area
especifica, possuem apenas licenciatura plena em Geografia. Dos professores

participantes 3% possuem somente magistério e 2% nao responderam.
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Art. 62. A formagédo de docentes para atuar na educacéo basica far-se-4 em
nivel superior, em curso de licenciatura, de graduacdo plena, em
universidades e institutos superiores de educacdo, admitida, como
formacdo minima para o exercicio do magistério na educacéo infantil e nos
5 (cinco) primeiros anos do ensino fundamental, a oferecida em nivel médio
na modalidade normal. (BRASIL, 2016).

Levando em consideracdo os dados apresentados, percebe-se que as
formacdes docentes das creches em Patos — PB estdo em conformidade com a
LDB 9.394/ 1996 com redacédo dada pela Lei n® 12.796 de 2013 no seu art. 62.

GRAFICO 4. Quanto a qualificac&o profissional
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Conforme mostra o grafico sobre a formacdo continuada dos
professores das creches: 79,2% possuem especializacdo, 12,5% ainda ndo possuem
especializacdo, 8,3% possuem pos-graduacao stricto sensu em nivel de mestrado. A
LDB 9.394/96 ratifica em seu Art. 62 que:

81° A Unido, o Distrito Federal, os estados e os municipios, em regime de
colaboragdo, deverdo promover a formagdo inicial, a continuada e a
capacitacao dos profissionais de magistério.

§ 2° A formacéo continuada e a capacitacéo dos profissionais de magistério
poderdo utilizar recursos e tecnologias de educagéo a distancia.

A formacao continuada dos profissionais do magistério deve ser assegurada
pelas instituicbes de ensino, em uma permanente relagcdo entre teoria e prética.
Como é possivel observar na legislacdo sobre a educacgdo infantil, a crianca é
sujeito de direitos, onde estes implicam em uma educacéo de qualidade, assumindo
um viés simultaneo no cuidar e educar. Desse modo para assegurar que a educacao
destas criancas seja de fato de qualidade a formacdo pedagdgica desses
profissionais refletem diretamente na garantia desse direito.

Na prética o que de fato ocorre é que essa formacdo continuada se da por
interesse pessoal de cada professor, uma vez que, a unido prioriza os programas de

formacao inicial e 0s municipios pouco se preocupam com a formacdo continuada
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em nivel de pés-graduacéo lato sensu e stricto sensu. Aqui faco uma critica pessoal
de que néo tive nenhum tipo de apoio por parte da secretaria de educacao para que
pudesse me afastar e me dedicar aos estudos e pesquisa desse mestrado.

Para Lima (2014) destaca-se entre os principais desafios da formacéo de
professores o reconhecimento dos fatores socioecondmicos e histéricos culturais
inseridos na pratica educativa do cotidiano das instituicbes. Outro relevante desafio
diz respeito ao convite aos jovens para o0 ingresso em uma profissdo que ainda nao
évalorizada e tampouco vista como promissora. “E necessario atrair os jovens para o

magistério” (p. 106).

GRAFICO 5. Sobre atuacdo na educacao infantil
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Nota-se que a maioria dos professores das creches que corresponde a 40,6%
atuou, na maior parte do tempo, na educacéo infantil. 36,5% dos professores
sempre atuaram na educacéo infantil e 22,9% representa que a menor parte do
tempo de atuacaoprofissional foi nesta etapa de ensino.

Nas palavras de Barbosa (2009) a atuacdo e atribuicbes do professor de
educacao infantil ainda apresentam pontos controversos, uma vez que a formacéo,
experiéncia e as caracteristicas do professor do ensino fundamental ndo sao
exatamente as necessarias, nem as suficientes para a docéncia da educacdo
infantil, pois esta deve integrar os varios aspectos da educacao, protecéo, cultura e
interacdo/brincadeira. Nesse viés, os professores da educacéao infantil de creches e
pré-escolas estdo vivenciando um momento histérico impar pertinente a construcéo
e consolidacao de sua identidade profissional, o que direciona para a necessidade
de uma reflexdo sobre a pratica pedagogica nas instituicdes infantis e a formacéao
continuada para trilhar essa caminhada.

Finalizada a primeira etapa das perguntas do questionario, debrugcamo-nos

sobre a segunda parte que foi constituida por 8 (oito) perguntas de mdultiplas
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escolhas e cinco abertas para analisar as respostas dos professores sobre 0s

conhecimentos da Educacéo Infantil, suas vivéncias e o curriculo.

GRAFICO 6. Quanto ao objetivo da educacio infantil

@ Propiciar o ensino da leitura e da
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@ Contribuir com o desenvolvimento da
crianca integralmente, observando
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Ajudar na socializacio da crianca e
no cuidar

A primeira pergunta de aborda qual o principal objetivo da Educacgéao infantil.
O grafico retrata que 83% dos professores responderam que o objetivo da El é:
Contribuir com o desenvolvimento da crianca integralmente, observando seus
aspectos constitutivos. 12,2% responderam que o objetivo da EI é: Ajudar na
socializagdo da crianca e no cuidar. 4,1% acreditam que o objetivo da EI é: Propiciar
0 ensino da leitura e da escrita as criangas.

Discorrendo sobre o detalhamento dos objetivos da Educacédo Infantil
percebe-se que a grande maioria dos professores tem uma visdo holistica dos reais
objetivos da educacéo infantil aliado aos 12,2% que acreditam que tal objetivo seja
primordialmente socializar e cuidar das criancas. E de suma importancia enfatizar
gue tais acdes sao inerentes a pratica educativa na El.

De acordo com o RCNEI (1998) é crucial que as criangas tenham um
desenvolvimento integral de suas identidades, capazes de desenvolverem como
cidaddos cujos direitos a infancia sdo reconhecidos. Além de contribuir para que
possam realizar, nas instituicdes, o objetivo socializador dessa etapa educacional,
em espacos que ofereca 0 acesso e a ampliacéo, pelas criangas, dos conhecimentos
da realidade social e cultural. A pequena parcela mencionada acima tem uma visao
restrita no sentido real da leitura e da escrita na Educacéo infantil, uma vez que
sistematicamente a El n&o traz esses objetivos.

Vale lembrar que Segundo Ferreiro (2001) a introducao dos diversos géneros
textuais na aprendizagem da crianga fomenta o incremento da leitura e da escrita,
além de criar momentos diversificados valendo-se de recursos variados em que a

construgcdo do conhecimento seja favorecida, através da ludicidade.
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Os aspectos construtivos tém a ver com o que se quis representar [...] para
criar diferenciacbes entre as representacdes [...]. A escrita infantil segue
uma linha de evolucdo surpreendentemente regular, através de meios
culturais, de diversas situacdes educativas e diversas linguas (FERREIRO,
2001, p.18).

Nessa perspectiva a autora valoriza que, a contacdo de histérias e os
diferentes géneros textuais oportunizados pelo professor da El, aliado as historias
narradas pelas criangas devem ser registradas igualmente as tentativas dos seus
nomes. Assim também se entende que o contato da crianga com materiais
impressos € de grande relevancia nesse processo de descobertas dos usos sociais

da linguagem oral e escrita.

GRAFICO 7. Quanto ao conhecimento ou/ ndo dos documentos oficiais
especificos da Educacao Infantil e que orientam as propostas pedagdgicas nas
creches

® Sim
@ Hao

A referida questao refere-se aos documentos oficiais que regulam a educacao
infantil que norteiam as propostas pedagdégicas das creches e suas pré- escolas.
Obteve- se que 80,6% dos professores afirmaram conhecer tais documentos e
19,4% afirmaram ndo terem conhecimento sobre 0 mesmo. Na mesma questédo foi
solicitado aos professores que marcaram “Sim”, que citassem quais eram esses

documentos. Foram obtidas as seguintes respostas:

P1 “Parametros de Qualidade e infraestrutura da educacgao infantil, Rcnei,
Rcnei, PNE, LDB, Constituicdo Federal de 88, PPP”.

P2 “LDB, Diretrizes Curriculares. Curriculares, Referenciais Curriculares da
Ed Infantil , Plano Nacional de Educacgao”.

P3 “a LDB lei de diretrizes e base nacional n°9394/96 de 1996 a BNCC
Base Nacional Comum Curricular 2017 os RCNEI : Referencial Curricular
Nacional de 1998” .

P4 “LDB 9.394/96, RCNEI, PNE, DCNEI".

P5 “Estatuto da crianca e do adolescente, LDB/96, Diretrizes Curriculares
Nacionais p/ Educacdo Infantil, Referenciais Curriculares Nacionais da
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Educacgdo Infantil, Plano Nacional de Educacao, Politica Nacional p/
Educacao Infantil, BNCC”.

P6 “PNE, RCNEI, DCNEI, BNCC, Constituicdo de 88, LDB9394,96,
Parametros e Indicadores de Qualidadeda Educacéo Infantil”.

P7” LDBEN; Parametros Curriculares Nacionais; Diretrizes Curriculares da
Educacdo Infantil; BNCC; Proposta Curricular do Estado da Paraiba-
Educagéo Infantil e Fundamental Ensino; PNE; PME; Regimento Municipal;
Projeto Politico Pedagdgico, dentre outros”.

P8 “Parametros Curriculares”

P9 “LDB/96, Diretrizes Curriculares Nacionais p/ Educacgido Infantil,
Referenciais Curriculares Nacionais da Educacéo Infantil, Plano Nacional de
Educacéo, Politica Nacional de Educacéo Infantil, Base Nacional Comum
Curricular”.

P10 “RCNEI, Indicadores de Qualidade para Educacdo Infantil, DCNEI,
Outros”.

P11 “Diretrizes curriculares Nacionais da Educacao infantil, BNCC, LDB e
Referencial CurricularNacional”.

Com base nas respostas obtidas infere-se que os profissionais possuem um
vasto conhecimento sobre os documentos oficiais da Educacao Infantil. Dentre os
documentos mais citados destaca-se o Referencial Curricular Nacional da Educagéo
Infantil (RCNEI), onde esse documento tem funcdo de orientar as praticas
pedagogicas da El, ndo sendo um documento normatizador. O documento que
normatiza a Educacao Infantil € a DCNEI (2009) - Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educacao Infantil sendo o segundo mais citado, a DCNEI é um documento oficial
da El e por esse motivo é obrigacéo de todos os professores o pleno conhecimento
sobre ele, pois preconiza o funcionamento desta etapa tdo importante para que
possa ser oferecido uma educacao de qualidade.

Outros documentos mencionados foram: a Lei de Diretrizes e Base da
Educacao Nacional, o Plano Nacional de Educacao, o Projeto Politico Pedagdgico,
Parametros de Qualidade e Infraestrutura da Educacéao Infantil, Estatuto da Crianca
e do Adolescente, Constituicdo Federal de 1988. E de conhecimento geral o qudo
importante sdo estes documentos e sua intima relacao para consolidagdo de outro,
muito citado, que foi a Base Nacional Comum Curricular que é normativo para as
redes de ensino publicas e privadas de referéncia obrigatéria para a elaboracédo dos
curriculos e propostas pedagogicas para a Educacdo Infantil, o que evidencia
conhecimento atualizado por parte dos professores do municipio de Patos — PB que
fazem parte dessa etapa demasiadamente importante.

E pertinente destacar que foram também citados os PCNs - Parametros
Curriculares Nacionais e este, ndo faz parte dos documentos oficiais da Educacao
Infantil, mas compreende documentos do Ensino Fundamental. Percebe-se entdo um

certo desconhecimento sobre a legislagcédo da El nesse sentido.
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GRAFICO 8. Percepcdo sobre a obrigatoriedade da Base Nacional Comum
Curricular- BNCC

® sim
@ nio

Solicitamos respostas dos professores sobre a obrigatoriedade ou néo
dos curriculos vinculados a Base Nacional Comum Curricular e obtivemos 89,7%
das respostas que afirmaram que “sim”, sdo obrigatorios, e 10,3% disseram que

nao sdo. Aesse respeito Mendonga (2018, p. 34) discorre:

Pode-se entender que a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) é uma
pretensdo a ser alcancada em conformidade com o que estabeleceu a
Constituicdo Federal de 1988 em seu artigo 210, paragrafos 1° e 2°, ao
referir-se aos conteddos minimos a serem fixados para 0 ensino
fundamental, no sentido de assegurar formacéo basica comum e respeito
aos valores culturais e artisticos nacionais e regionais, dispondo, ainda,
sobre a obrigatoriedade [...].

Nesse contexto faz-se necessario enfatizar que embora a BNCC seja um
documento “novo” a maior parcela dos professores ja dispde de nogdo ou
conhecimento sobre este documento. Os dados demonstram que os professores sao
conscientes que a BNCC ¢é a ponte para uma Base Nacional que venha a subsidiar o
curriculo da El, mas ainda precisa chegar ao conhecimento de todos uma vez que
uma parcela de 10,3% dos profissionais ainda néo retém esse tipo de conhecimento.

Ainda dialogando com Mendonca (2018) nota-se que a Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional (LDB), em seu artigo 26, fixa logo apds que o0s
curriculos do ensino fundamental e médio deveriam ter uma base nacional comum a
ser complementada pelos sistemas de ensino e pelas escolas por uma parte
diversificada que atendesse a caracteristicas regionais e locais. Esse texto seria
alterado pela Lei n® 12.7962013, incluindo nesse dispositivo a etapa da educacao

infantil.



100

GRAFICO 9. Percepcéo dos Professores da Rede Municipal De Ensino De

Patos-PBSobre o Curriculo das Creches

® sSim
@ Nio

Observa-se que 52,6% dos professores da Rede Municipal de Ensino Infantil
da cidade de Patos — PB afirmaram conhecer o Curriculo e 47,4% afirmaram né&o
conhecer este curriculo. Pressupde-se que como ainda ndo existe o Curriculo da
Educacao Infantil de Patos os professores podem estar confundindo o curriculo com
0s eixos tematicos das Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacgéo Infantil, uma
vez que a Secretaria Municipal de Educacao ainda nédo articulou as mobilizacdes

para construcdo do Curriculoda Educacao infantil no referido municipio.

GRAFICO 10. Quanto ao Curriculo das Creches e atendimento no que diz
respeito dautonomia da crianca

® Sim
® Mio

No tocante a questdo se o curriculo das creches atualmente atende aos
anseios da Educacédo Infantil no que tange o respeito a autonomia das criancas,
72,2% dos professores responderam que “sim”, a proposta pedagodgica vigente
atende a esse principio, seguido de 27,8% dos professores que acreditam que o
curriculo das instituicdes atual ndo respeita ou suscita a autonomia das criangas.

Em conformidade com Brasil (2009) nos Indicadores de Qualidade da
Educacao Infantil, a instituicdo de Educacéao Infantil deve estar estruturada de forma
a fomentar e valorizar a autonomia da crianca. Desse modo ndo basta apenas que

as estratégias estejam contidas no curriculo das propostas pedagdgicas das
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creches, € crucial que:

Para isso, os ambientes e os materiais devem estar dispostos de forma que
as criancas possam fazer escolhas, desenvolvendo atividades
individualmente, em pequenos grupos Ou em grupos maiores. As
professoras devem atuar de maneira a incentivar a autonomia, sem deixar
de estar atentas para interagir e apoiar as criangas nesse processo.
(BRASIL, 2009, p.38).

Nesse ambito observa-se que o curriculo deve sim respeitar a autonomia das
criancas, mas para isso 0s municipios devem investir nas instituicdes de Educacao
Infantil, disponibilizando recursos, mobiliarios, espacos fisicos adequados e nesse
sentido as creches de Patos deixam muitas lacunas. Aliado a isto, os professores
devem planejar atividades diversificadas possibilitando diferentes formas de
expressdo, de brincadeiras, de aprendizagens, de conhecimentos e interacdes.
Vale salientar, ainda, que a observagcdo e a escuta da criangca para novas
propostas sejam executadas, respeitando as trocas de experiéncias e o interesse da

crianga, uma vez que a crianga € protagonista nesse processo.
GRAFICO 11. Quanto a existéncia da correlacdo da BNCC com as DCNEI e os
RCNEI

@ sSim
® Mo

Perguntado aos professores sobre a existéncia da correlacdo da Base
Nacional Comum Curricular com os Documentos oficiais ja elaborados, tomando
como base as Diretrizes Curriculares Nacionais e os Referenciais Curriculares
nacionais 96,9% responderam que existe correlacdo enquanto 3,1% afirmaram nao
ter relacao.

Quando inicialmente foi cogitou a elaboracdo de uma Base Nacional Comum
Curricular grande parte dos professores pensava que este documento seria inédito,

no sentido de nao fazer nenhuma mencao aos documentos anteriormente existentes
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ao que se refere a El. No entanto, percebe-se que de fato grande parte dos
professores da Educacao Infantil ja ttm conhecimento que a BNCC converge sim,
com inumeros aspectos dos referenciais elaborados anteriormente, obviamente que
também traz mudancas significativas, podendo ser citado, a exemplo, a concepcéao
de crianca que na BNCC é vista como protagonista do processo educativo. Outro
destaque é quanto a obrigatoriedade do seu cumprimento em relacdo aos RCNEI
gue ndo sao obrigatorios para as Instituicbes de Educacéo Infantil embora seja um

importante referencial para esta etapa.

GRAFICO 12. Quanto ao protagonismo a partir da Base Nacional Comum
Curricular

® Sim
® Nio

Questionados sobre se com a Base Nacional a crianga passa a ocupar um
papel de protagonista, 96,9% dos participantes responderam que a crianga passa a
assumir esse papel no processo educativo e o professor passa a ser observador,
mediador. Ja 3,1% afirmaram que ndo, ainda acreditando que o professor
desempenha protagonismo nessa relagao de aprendizagem na BNCC.

Constata-se que a maior parcela dos professores da educacgéo infantil do
municipio de Patos — PB, ja conhece a proposta da Base em relacdo ao que propde
a BNCC, pois aponta que as criancas sejam protagonistas de seus proprios
aprendizados, tendo cada vez mais voz e participagdo nos processos de

aprendizagem.


https://blog.dentrodahistoria.com.br/educacao/o-que-e-protagonismo-infantil/
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GRAFICO 13. Relacdo do desenvolvimento da autonomia da crianca com a

organizacao do tempo, do espaco, dos materiais e do agrupamento de criancas

® 5Sim
® Nio

De acordo com o grafico desenhado mediado a partir dos dados obtidos pelas
respostas dos professores, surpreendentemente 99% revelaram que o
desenvolvimento da autonomia da crianga tem estreita relagdo com a forma como o
professor planeja a organizacdo do tempo, do espaco, dos materiais e do
agrupamento de criancas. Apenas 1% ainda acredita que o desenvolvimento da
autonomia das criangas ndo depende desses fatores pensados pelos professores.

Segundo Novoa (2018) “desde o inicio do século XX, no percurso da
modernidade pedagogica tem se tornado rotineiro escutar as expressoes: autonomia
dos educandos e diferenciagdo pedagdgica.” Para o autor, tais ideias ndo se
inserem de fato na pratica pedagdgica das instituicbes porque ndo se cria um
ambiente adequado que na realidade impede a concretizacdo destas ideias. Além
disso lembra que se deve pensar na arquitetura das creches e escolas, organizacao,
materiais disponiveis, coeréncia curricular e pedagdégica. Desse modo sera possivel
um ambiente de trabalho estimulante, propiciador de curiosidade cientifica, um
ambiente de participacdo das criancas/criancas e das criancas/professor

desenvolvendo de fato a autonomia dos protagonistas.
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GRAFICO 14. BNCC e Curriculo contemplam papéis sobrepostos para

assegurar as aprendizagens necesséarias a criangca na etapa da Educacéao

Infantil

® Sim
® nHio

Os dados obtidos revelam que 94,8% dos professores acreditam que o
curriculo estruturado em consonancia com a BNCC sera fator preponderante no
sentido de garantir as aprendizagens necessarias a crianca na El, 5,2% acreditam
gue o curricculo e a BNCC néo fomentardo aprendizagens necessarias as criancas
nesta etapa tdo importante.

Dialogando com Oliveira (2014) percebe-se que o principal equivoco sobre a
BNCC e curriculo é a afirmacdo de que sao sinbnimos. A BNCC e o curriculo séo
documentos distintos, com fins também distintos, porém se relacionam para atingir
0s objetivos no ambito do processo de ensino e aprendizagem. A BNCC se trata de
um documento orientador que aponta o que se espera que os alunos desenvolvam
ao longo da Educacédo Basica. Ela traz as habilidades e competéncias que sao
consideradas essenciais e que devem ser desenvolvidas nas creches e escolas. Ja
o curriculo compreende um planejamento do que serd ensinado em sala e dos
objetivos de conhecimento esperados.

Sendo assim, a Base orienta a elaboracdo do curriculo, que deve ser
construido de maneira que as competéncias e habilidades previstas pela BNCC

sejam desenvolvidas nolocus do processo pedagdgico que € a sala de aula.


https://www.somospar.com.br/competencias-e-habilidades/
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GRAFICO 15. Tomada de decisdes das criangas
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Ao serem indagados, 73,5% dos professores consideram que a crianga é
capaz de tomar decisbes e 26,5% disseram que as criancas nao sao capazes de
tomar decisdes. Dentro desse quadro, foi solicitado aos que acreditam que as
criancas sao dotadas de capacidades para tomar decisbes, respeitando sua faixa
etaria e desenvolvimento, que comentasse em que situacdes essas decisdes podem

ser instigada ou percebidas. Obtivemos os seguintes resultados:

P1” A crianga esta sempre desenvolvendo sua autonomia, seja através de
brincadeiras, na socializagdo, etc.. Assim, a mesma ja consegue tomar
pequenas decisbes no que se refere ao seu desejo, opinido...”

P2” A crianga é um ser pensante que precisa exercitar sua autonomia sendo
estimulada desde as decis6es mais simples no ambiente escolar”.

P3 “Dentro do seu campo de compreensdo, a crianga ja pode fazer
suas escolhas, entretanto, sob asupervisdo de um adulto”

P4 “Quando ele é protagonista das realizagdes e escolhas de materiais para
desenvolver uma atividade ou na brincadeira”

P5 “Acontece quando o processo escuta a voz da crianca e oportuniza que
ela faga suas escolhas, nasbrincadeiras, participe das rodinhas de
conversa, das contagdes de histérias

Sim, através de situagfes onde a crian¢a possa escolher, opinar e se tornar
auténomo”.

P6 “Num processo de autonomia que vai sendo construido, e a partir das
escolhas que as mesmas fazem, por exemplo, na escolha de brinquedos,
no lugar para sentar, em ndo participar de determinada atividade, sédo a¢bes
de decisdo da crianca, influenciadas por suas vivéncias e escolhas, mesmo
as pequenas’.

P7 “Considerando seu proprio desenvolvimentos, podem tomar decisbes
em relacdo as escolhas de brinquedos, brincadeiras, espacos, situacfes de
leitura e outros. Porém, é preciso que o professor planeje e organize a¢bes
gue possibilite a crianca tomar decisdes, ndo podem ser uma acao
aleatéria”.

P8 “Nas relacbes que estabelece com os pares, nos momentos das
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brincadeiras, em que a criancga utiliza de diferentes recursos cognitivos e
aprende a conviver socialmente, aprendendo a interagir socialmente e,
desse modo, tomar decisbes”.

P9 “A crianga é um ser social, cultural e quando tem oportunidade de
escolha e sendo orientada ela consegue sim tomar decisbes com base no
que lhe é apresentado, como por exemplo a escolha de uma brincadeira, de
um brinquedo novo, uma roupa”.

P10 “Ela tem desejos e vontades proprias e tem autonomia de tomarem
certas escolhas e decisdes. Elas acolhem o que querem assistir, escolhnem
brinquedos, comidas, que cor de lapis vai pintar.e a medida que vai
amadurecendo elas vao ficando mais seguras de si e sabendo o que
querem”.

P11 “A crianga precisa ter o direito de tentar e errar para poder aprender
as normas que podem leva-lo a se tornar autbnomo. Ele deve ser capaz de
fazer as coisas por si mesmo. Veja: se somos autbnomos, somos livres e
se somos livres, tomamos nossas decisfes. A crianga que desenvolve a
autonom ia é sim capaz de decidir dentro dos limites que propbe a sua
faixa etaria”.

As respostas obtidas convergem com Brasil (2009) no documento Indicadores
da Qualidade na Educacgéao Infantil em que sdo elencados indicadores para que as
criangas construam sua autonomia e consequentemente sejam capazes de tomar
decisbes os professores devem “apoiar as criangas na conquista da autonomia para
a realizacdo de cuidados diarios (segurar a mamadeira, alcancar objetos, tirar as
sandalias, lavar as maos, usar o sanitario)” p.39. Além disso incentivar as criancas a
escolher brincadeiras, brinquedos e materiais, no que concerne a organizagao e ao
tempo das atividades os profissionais devem oferecer uma gama de atividades
diversificadas que podem ser escolhidas pela crianca de acordo com sua preferéncia
e interesse. Sobre a tomada de decisdo das criangas, Almeida ( 2016) argumenta

que:

Quando a sociedade as reconhece como cidadas ativas, reconhece também
gue as mesmas tém direito a fazer escolhas, a serem participadas e
informadas sobre questdes que lhes dizem respeito, de tomar decisbes
relativas & organizagdo de seus espagos de vida, de opinar e/ou participar
da tomada de decisdes dos adultos, sempre que essas decisfes lhes
envolvam direita ou indiretamente, isso porque as criangas tém maneiras
singulares de lidar, ver e de expressar o que pensam e sentem (ALMEIDA,
2016, p.136).

E fato historico que a crianca por muitas décadas era considerada um ser
desprovido de elementos necessarios para sua vida adulta, vazia, sem capacidades,
sem vez e voz. Comumente escutamos “crianga ndo tem querer’, nessa pequena

expressdo tem muito incutido. Conforme os Parametros de Qualidade para
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educacédo Infantil (2008) “os novos paradigmas da educacéo infantil compilam e
transcendem a histéria, perpassando areas da psicologia, antropologia, sociologia
derivando uma nova perspectiva que define a criangca como ‘um ser competente

para interagir e produzir cultura no meio em que se encontra” (BRASIL, p. 13).

6.2 CONSTRUCAO DA ROTINA DA SALA DE AULA

Ao interpelar os participantes da pesquisa acerca de como se constitui a
rotina da sala de aula na Educacgdo infantil visou-se compreender que praticas
pedagdgicas sdo desenvolvidas nas creches do municipio de Patos — PB e também
gual importancia é dada ao trabalho educativo cunhado na rotina. Para analisar esta
guestdo, segue abaixo aintegra de 10% das respostas, uma vez que participaram

102 professores das onze creches deste municipio.

P1” Através das necessidades e realidade das criancas, construimos uma
rotina que atende as especificidades respeitando o bem-estar das criangas
e 0 tempo necessario para o desenvolvimento social e psicomotor de cada
uma delas.

P2” A partir de um planejamento prévio, objetivando contemplar as
necessidades integrais da crianga, mas sabendo ser flexivel quando
necessario

P3” A rotina é construida a partir de um planejamento prévio, buscando
contemplar as necessidades integrais das criangas no espago escolar e
tendo como pilares os eixos: brincar, cuidar e educar.

P4” A rotina deve ser construida de acordo com a realidade é necessidades
de cada turma. Nela deve conter atividades estruturaras, fixas, planejadas,
mas flexiveis. O momento do brincar e do faz de conta é essencial e ndo
pode ficar de fora.

P5” A rotina respeita os documentos legais, garantido o direito ao ludico, as
brincadeiras, aprendizagens construidas com naturalidade sem cobranca.
Acolhida, lanche, Roda de conversa, Hora do conto, atividade do dia,
recreacdo, higienizagdo e janta.

P6” Acolhimento, musica, oracdo, contacdo de histéria, apresentacdo do
contelido de forma ludica, atividades escritas e lidica e brincadeiras.

P7” Observando a rotina da creche, horarios de entrada e saida e lanches e
refeigBes, e intercalando a rotina pedagdgica como: hora da leitura, roda de
conversa entre outras

P8” Em parte no momento do planejamento pedagdgico e como todo
planejamento tem suas flexibilidades, também procuro atender as
curiosidades e as necessidades das criancas em sala de aula

P9” Organizando o horario para a realizagdo de cada atividade ludica ou
pedagodgica proposta, seguindo uma sequéncia cotidiana, na qual a crianca
aprende qual sera casa etapa a ser desenvolvida durante o dia, respeitando
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0 tempo, o0 espaco e as regrinhas, mas também com flexibilidade
dependendo da ocasido.

P10” Nossa creche por ser integral tem um rotina a ser seguida,toda ela é
pensada com base no bem estar e de forma a priorizar o brincar que é algo
muito importante que facilita na aprendizagem da crianca e que faco com
muito carinho pensando nas necessidades delas.Nossa rotina diaria
comeca na chegada tem o acolhimento das criancas geralmente com
musicas infantis e desenhos animados enquanto tiramos a tardinha deles
devido o calor e para os bebés ficarem mais a vontade,em seguida levamos
para o lanche na fila e cantando musicas referentes ao momento,depois
disso retornam pra sala onde na segunda temos uma leitura trés vezes por
semana temos atividades pedagégicas e nos demais dias fica para a
recreacdo .parquinho .caixa de areia, brinquedoteca etc. isso até
nove horas ,entdo temos o banho com a intermediaria ,depois disso
temos almoco,e ja vamos desacelerando as criancas ,as acomodando para
horado descanso .

P11” E um elemento importante para educagéo infantil, pois proporciona a

crianga sentimentos de estabilidade e seguranca, dando uma organizacao
no espacgo escolhido, proporcionando hora e momentos adequados para

todas as atividades desenvolvidas”.

Notadamente observa-se que as praticas descritas que compdem o trabalho
pedagdgico nas creches de Patos — PB tém como principio basilar a rotina diaria que
invariavelmente faz parte de todas as instituicdes infantis. Conforme Barbosa (2006)
“a rotina € uma categoria pedagogica que os responsaveis pela educacgdo infantil
sistematizam para, a partir dela, executarem o trabalho cotidiano e organizarem as
sequéncias de acdes e planos diarios de apenas um dos elementos que compdem o
curriculo”.

De acordo com os dados obtidos pudemos perceber que os professores
desenvolvem suas rotinas nas creches respeitando as necessidades das criangas e
desse modo suas rotinas sdo flexiveis, mutaveis e tendo como pilares os eixos:
brincar, cuidar e educar sempre fundamentando suas praticas de forma ludica e

interativa. Dialogando comPinto (2018) ele ratifica:

E importante lembrar que a centralizacdo de horarios predefinidos e
imutaveis, com a sucessao repetida de atividades e ritos, gera tensbes e
conflitos até para adultos. Imagine para as crian¢as! Isso ocorre porque a
flexibilidade do planejamento é desconsiderada e as criancas sao
padronizadas de maneira linear, ou seja, como se todas tivessem o mesmo
ritmo, tempo, interesse, curiosidade e aprendizagem (PINTO, 2018, p. 60).

A rotina é importante, mas, quando desenvolvida corretamente, cada crianca
€ Unica e isto deve ser levado em consideracdo na rotina. Quando a rotina é

compreendida como antecipacao planejada de forma flexivel, intencionalmente trara
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seguranca e bem- estar a crianca e possibilitara a descoberta de seus limites e
potencialidades. Desse modo a rotina passa a ser um elemento organizador e
facilitador do cotidiano infantil.

Nas palavras de Barbosa (2009) “quando se pensa na organizag&o da rotina,
todo tempo é educativo. Nos momentos de higiene, as criancas aprendem habitos
saudaveis para a manutencdo da saude, no lanche séo solicitadas a experimentar
novos alimentos; no parque escolhem seus brinquedos, seus pares, dialogam,
criam, recriam, e assim por diante. S&o diferentes oportunidades de aprendizagens,
onde desenvolvem sua autonomia e identidade e a todo momento constroem

aprendizados”™.

6.3 RELACAO OU /NAO DO PLANEJAMENTO DA PRAXIS PEDAGOGICA E A
CONCEPCAO DECRIANCA

O planejamento € uma ferramenta indispensavel ao desenvolvimento da
Educacao Infantil. Sabendo disto foi objetivo da questdo investigar como 0s
professores pensam a crianga no momento em que planejam suas aulas. As
respostas transcritas revelam quais pensamentos e relevancia tem ou nao a crianga

Nno processo e sistematizacdo do planejamento.

P1” Como a pessoa mais importante do processo e que merece ser
atendida integralmente em suas necessidades”.

P2” Penso a crianga como um ser cheio de capacidades”.

P3” Como um ser autbnomo, capaz de desenvolver habilidades em diversas
areas”.

P4” Como um ser repleto de conhecimentos prévios e com identidade
propria, imaginacao e criatividade que devem ser consideradas a favor da
aprendizagem”.

P5” Como um sujeito pensante, ativo e construtor do seu conhecimento
juntamente com a interacdo das demais criangas”.

P6” Como um ser humano em fase de desenvolvimento, capaz de pensar,
agir e desenvolver-se em seus varios aspectos, muitas vezes fragil,
necessitando de total atencédo e carinho.

P7” A crianga € um sujeito que constréi suas aprendizagens coletivamente,
capaz de participar da aula e também de ensinar, porque tem suas
experiéncias”.

P8” A crianca é sempre protagonista, todo contetido apresentado para elas
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deve ser interessante, instigando sua curiosidade e o desejo de participar e
realizar novas descobertas”.

P9” Como sujeito que esta em constante construgcdo de sua identidade e
autonomia um ser ativo. curioso. que tem capacidade de absorver o mundo
em sua volta pensando nisso planejo minhas aulas de forma ladica que
venha explorar o ambiente e objetos que possa prender a atencdo deles é
que eles sintam prazerem estéa participando”.

P10” Como um ser atuante e parte fundamental de processo de
planejamento, pois o bem maior é seu desenvolvimento”.

P11” Como um ser unico, onde todos os seus direitos devem ser respeitados,
onde toda a s ociedade deve compreender que esses futuros cidaddos serdo
o futuro do nosso pais, do mundo. Considerar a crianca em diferentes
aspectos € algo essencial no planejamento das nossas aulas”.

As respostas colhidas demonstram que o planejamento tem sido pensado em
uma perspectiva de desenvolvimento autdnomo, fisico, intelectual, afetivo e social,
assim sendo, o reconhecimento da identidade da crianga como um ser que tem
voz e vez tem sido respeitado. A vista disso, o professor é o mediador, aquele que
encorajara a crianca a se reconhecer, e a participar ativamente de um grupo.
Ficando este na incumbéncia de promover didlogos que estdo em consonancia com
a realidade dessas criangas e com o seu cotidiano. O ponto crucial do planejamento
nao € se ele € bom ou ndo, mas se ele foi pensado para promover uma pratica
educativa que permita as criangas o0 protagonismo de suas historias, o conhecimento
de si e do mundo por intermédio de suas experiéncias e por meio da participacao
ativa com seus pares, professores, pais e a comunidade na qual esté inserida. Sobre
a participacdo das criancas Ceccon (2016) na pesquisa Avancos do Marco Legal da

primeira Infancia faz uma abordagem pertinente:

Sabemos que “participagdo” € uma palavra tabu, que causa verdadeira
ojeriza aos tecnocratas que a consideram supérflua. Falar em participagéo
de criancas, entdo, parece o0 cumulo da mais desvairada utopia. Mas
diversas experiéncias exitosas, realizadas aqui mesmo, tém dado voz as
criancas e tém comprovado que elas sdo perfeitamente capazes de
perceber, criticar e propor solu¢des inovadoras para 0 ambiente em que
vivem. Considerar o que dizem e propdem as criangas € parte indispensavel
a um planejamento que se queira verdadeiramente democratico. O diadlogo
entre o saber técnico do adulto e as propostas das criancas estabelece um
processo virtuoso de criacdo de novos conhecimentos. Nao € preciso
esperar que a crianca se torne adulta para que ela, sé entdo, possa comecar
a participar. Para uma crianca, ser ouvida, participar da elaboracdo de
politicas publicas é um direito, um importantissimo aprendizado de
cidadania. E uma experiéncia que ela levara para a vida adulta e que
reproduzir4, como membro ativo de uma comunidade que deseja o bem
comum. (CECCON, 2016, p. 79).
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Nesta mesma perspectiva Barbosa (2009) atesta que nas DCNEI (BRASIL,
2009) as propostas pedagogicas da Educacédo Infantil deverdo considerar a crianca,
centro do planejamento curricular, e sujeito histérico e de direitos que nas relacdes e
vivéncias cotidianas, constroem sua identidade pessoal e coletivamente, fantasia,
deseja, observa, participa, decide, experimenta, narra, indaga e elabora sentidos
sobre o meio e a sociedade produzindo cultura. Nesse contexto os estudos
nacionais e internacionais sinalizam para a construcdo de um planejamento
pedagdgico que tenha campos de experiéncias como basilares da organizacdo do
trabalho pedagoégico da El, que respeite as singularidades das criancas pequenas
gue se expressam por meio de diferentes linguagens e formas de participacao,
valorizando as suas capacidades de socializacao, a fim de favorecer a autonomia e

a confianga da crianca.

6.4 CONTRIBUICAO DA BNCC PARA A ORGANIZACAO E
DESENVOLVIMENTO DE SUA PRATICAPEDAGOGICA COTIDIANA

Sendo a BNCC um documento novo que gradativamente até 2020 devera ser
implementado obrigatoriamente em toda a Educacéo Basica do Pais, como também
a construcdo dos curriculos municipais em consonancia com esse documento,
tencionou-se com essa abordagem investigar as perspectivas dos professores da
Educacao Infantil de Patos — PB, especialmente os professores das creches, o que
pensam sobre a BNCC no que concerne as contribuicbes nas praxis pedagogicas
advindas da Base. As falas dos professores representam a comprovacao dos dados

encontrados:

P1 “A BNCC é rica em informagdes, Campos de experiéncia e objetivos que
facilitam e contribui para construcdo do curriculo e incide diretamente na
nossa pratica pedagoégica”.

P2"Permitindo que possamos abranger aspectos relevantes ao ser humano,
ou seja, trabalhar a totalidade do aluno, enxergando e valorizando
habilidades que vao além dos componentes curriculares tradicionais”.

P3”Ela orienta a acdo pedagdgica, mostrando os objetivos e habilidades
gue sdo necessarios alcancar para o desenvolvimento integral da crianga”.

P4”Sim, por os campos de experiéncias direciona a pratica em sala de aula,
além das garantias de aprendizagens que devemos priorizar aliado ao
curriculo local”.
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P5”A BNCC ¢é um documento que compora o curriculo da educacao infantil,
porque direciona os eixos que deve ser trabalhado através dos Campos de
experiéncias e o0s objetivos para cada faixa etaria”.

P6”"Visto que a BNCC é um documento normativo e obrigatério favorece o
fazer pedagdgico, este determina objetivos de aprendizagem das criancas.
Neste sentido, o fazer pedagogico sera pautado nas orientagfes deste
documento”.

P7”A BNCC direciona a elaboragéo e reformulagao do curriculo que deve
ser transformado em pratica pedagoégica (curriculo, planejamento e
avaliagéo)’.

P8”A base nos mostra quais sdo as aprendizagens essenciais a serem
trabalhadas, como meio de garantir o desenvolvimento pleno de todas as
criangas e do curriculo”.

P8"BNCC é um documento que tem como finalidade a organizacdo do
curriculo na totalidade de forma ampla, sendo desenvolvido em todo o
Brasil, l6gico isso dar trabalho e preciso formag¢do para os professores e
orientacdo sistematica. Interessante ressaltar que o curriculo é selecao
guem fazer isso é o professor. Ele quem organizar e selecionar o que
deveria ensinar em sala de aula”.

P9”Acontece principalmente em dois momentos: primeiro, na construgdo do
curriculo e o segundo, a BNCC me propde uma transformag¢édo na minha
atuacédo em sala de aula: sai de cena o detentor do saber e entra o mediador
gue orienta a crian¢a na constituicdo do conhecimento”.

P10” A BNCC pode contribuir com o fortalecimento da profissionalizacao.
Uma vez estabelecidos e detalhados os objetivos de aprendizagem que
devem ser buscados em todas as salas de aula do pais. Fica também
estabelecida a principal referéncia, ou a no¢do de qualidade, que pode
orientar tanto politicas de avaliacdo quanto de producéo conhecimento.

P11” Por dar énfase aos campos de experiéncia, e ressaltar a crianca em
seus aspectos globais, inclusive, ndo fazendo da pré-escola, uma mera
preparacdo para o ensino fundamental, mas nds fazendo focar nas
variadas aprendizagens dos pequenos”.

GRAFICO 16. Contribuicdo da BNCC para a organizacio e desenvolvimento de

sua pratica pedagdgica cotidiana

® Sim
® Nio

Diante do que representa os resultados do grafico 91,7% dos professores

acreditam que a BNCC contribuird para organizacdo e desenvolvimento da pratica
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pedagogica da Educacado Infantil, seguido de 8,3% que ndo esperam que a Base
fomentard a Educacédo Infantil. As perspectivas dos professores foram positivas no
gue esperam da BNCC, porém nas palavras de Freire e Bortolonza, (2018) compete
as secretarias de educacdo, as unidades escolares, se debrucarem no estudo da
Base Nacional, refletirem préaticas nos aspectos metodolégicos, nas condi¢des reais
de trabalho e no processo de investimento indispensavel a formacédo dos
professores da EI. Um curriculo eficaz perpassa a arena das ideias, pois a
construcdo de pratica pedagogica significativa acontece num processo em gue todos
assumem coletivamente a responsabilidade de refletir e tomar decisdes coletivas
acerca de heterogéneos aspectos que compdem ou intervém no processo educativo

das criancas.
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7 CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do pressuposto de que a educacdo infantii e os curriculos das
creches devem possibilitar dentro das situactes de aprendizagem acdes de cuidar,
brincar e educar, vinculadas as diferentes praticas socioculturais, econémicas e
pedagdgicas dos quais as criancas participam, aliadas a nova significacdo da
crianca pequena trazida pela Base Nacional Comum Curricular para a educacao
infantil, tendo como base um sujeito social e de educacdo que sinaliza a
necessidade de propostas pedagodgicas/curriculares que traduzam a crianga em
seus aspectos integrais, respeitando-a em cada fase de sua infancia.

A valorizacao dos conhecimentos referentes ao curriculo da Educacéao Infantil
reflete sobre a préatica para o desenvolvimento das situacdes didaticas adotadas
pelos professores nas Creches. Para avancar no conhecimento sobre o curriculo e
suas implicacdes, foi realizado um levantamento da sua literatura, desde a sua
génese, como um campo epistemoldgico, até compreendé-lo como pratica nas
acOes pedagodgicas. Fala-se com frequéncia em curriculo, mas parece que esse
termo ndo estd bem compreendido pelo professor. Nesse sentido, foram elencadas
algumas inquietudes que fomentaram as pesquisas e discussfes desta dissertacao:
a) De que maneira a indefinicho de um curriculo voltado para Educacéo Infantil
fragiliza o viés educativo para esta etapa escolar? b) Sera que os professores das
Creches da Educacéao Infantil sabem diferenciar curriculo escolar de BNCC? c) Qual
a proposta Curricular para a pratica pedagoégica da Educacao Infantil do municipio
de Patos-PB?

Nesse sentido, essas indagacdes conduziu essa pesquisa a compreender a
complexidade da operacionalizacdo do curriculo nesta etapa de ensino. A partir dai,
de forma secundaria e relevante, outras questdes vieram a tona: Qual papel a
crianca assume em seu processo de aprendizagem? Como ocorre o planejamento, a
organizagdo e a rotina na pratica docente em salas de aulas? Desse modo, a
pesquisa posta mostrou-se imprescindivel, tendo em vista a necessidade do avanco
rumo a melhoria da qualidade do ensino ofertado as criancas que, por sua vez, tém
relacdo estreita com o curriculo ofertado alinhado as politicas educacionais
nacionais e a BNCC.

Os dados compilados nessa pesquisa apontam que os professores das

creches do municipio de Patos-PB associam claramente o Curriculo escolar a Base
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Nacional comum Curricular de modo a desmistificar a ideia inicial da falta desse
conhecimento. Os resultados reforcaram a necessidade de apropriar-se da BNCC
como documento norteador das praticas pedagodgicas a serem executadas no
cotidiano escolar de modo que a constru¢cdo da Proposta Municipal Curricular para a
Educacdo Infantil, no municipio, seja elaborada o quanto antes, a fim de
proporcionar as criancas da El uma aprendizagem consolidada e fundamentada nos
principios assegurados na Base Nacional Comum Curricular oportunizando as
criancas, centro do processo educativo, condicbes favoraveis que possibilite
multiplas experiéncias no que concerne ao educar, ao brincar sem se descuidar de
nenhuma das etapas que compreendem o seu desenvolvimento integral. O que
torna a crianca sujeito histérico, protagonista do processo educativo no qual esta
inserida. Apesar dessa constatagdo € importante relatar que os professores
entrevistados afirmaram conhecer a proposta curricular da Educacéo Infantil do
municipio, sem que esta tivesse ainda sido construida, embora reconhecam a
relevancia que este documento trara as praxis docentes.

Em geral, foi visto que a Educacdo Infantil, em particular as creches,
destinavam-se ao atendimento de criangas pobres e eram sistematizadas com logica
na pobreza dos servicos prestados, seja pelo poder publico ou por entidades
religiosas ou filantropicas. Tais espagcos ndo eram considerados como direitos das
criancas e das familias assistidas, mas como uma caridade que se fazia e
infelizmente ainda se faz, sem grandes investimentos. A educacéo brasileira, no que
concerne a etapa da infancia, vem ganhando novos caminhos e avancando nos
marcos legais, ampliando o entendimento no campo dos direitos humanos, da
concepcao de crianca, do respeito a cor, idade, etnia, atencdo as pessoas com
deficiéncia e a multiculturalidade e, desse modo, faz-se necessario um curriculo que
atenda a tais mudancas. Até entdo, a concepcdo que norteava o atendimento as
criancas, especialmente nas creches, era voltada para a guarda e assisténcia. Com
a Constituicdo Federal de 1988 se configurou o ponta pé inicial, ao estabelecer
como dever do estado, por meio dos municipios, a garantia a Educacao Infantil
acessivel para todas as criancas de zero a seis anos de idade nas creches e pré-
escolas.

Nessa perspectiva, a existéncia de creches e pré-escolas fazia cumprir muito
mais uma exigéncia legal do que dar subsidio as orientacdes educacionais que

constituissem processos pedagoégicos referentes ao desenvolvimento da infancia.
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Assim, é no final da década de 90 (noventa) que surge um conjunto de documentos
apontando os principios psicopedagogicos e os padrdes de qualidade, como o
Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil (2001), a Lei n°® 11.114 de
16 de maio de 2005, torna obrigatoria a matricula das criancas de seis anos de
idade e a duracdo de nove anos para o ensino fundamental, pela alteracdo dos
artigos 6°, 32 e 87 da LDB. A Lei n° 12.796, de 04 de abril de 2013, que altera a Lei
de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional, diz que as criangas com 4 anos devem
ser matriculadas na pré-escola, permanecendo nesta etapa, até os 5 anos.

Outros avangos surgem com os Parametros Nacionais de Qualidade para a
Educacéo Infantil (2006), os Parametros Basicos de Infraestrutura para Instituicdes
de Educacéo Infantil (2006) dentre outros. Outro ponto marcante foi a promulgacéo
da Lei n° 11.494, de 20 de junho de 2007, do Fundo de Manutencédo e
Desenvolvimento da Educacdo Béasica e de Valorizagdo dos Profissionais da
Educacdo - FUNDEB, que regulamentou o financiamento da educacédo infantil,
superando o anterior Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizacdo do Magistério - FUNDEF, voltado apenas para o
ensino fundamental. A educacao infantil comeca a ganhar novos ares ainda que de
forma timida.

A preocupacdo com a EI notadamente percebida com a publicacdo do
documento Indicadores da Qualidade na Educacéao Infantil (2009) que se caracteriza
por ser um instrumento de auto avaliagdo da qualidade nas instituicbes infantis. Em
2010 as Diretrizes Nacionais da Educacado Infantil sdo publicadas trazendo a
definicdo de que a EI € a primeira etapa da educacao basica, oferecida em creches
e pré-escolas, as quais se caracterizam como espacos institucionais nao
domésticos, ou formais, que constituem estabelecimentos educacionais publicos ou
privados que educam e cuidam de criancas de 0 a 5 anos de idade.

Nesse contexto, tratamos a criangca nessa pesquisa considerando-a as
DCNEI (2010) entendendo-a como sujeito histérico e de direitos que, nas
interacdes, experiéncias e praticas cotidianas vivencia, constroi sua identidade
particular e coletiva, brinca, imagina, fantasia, deseja, aprende, observa,
experimenta, narra, questiona e constroi sentidos sobre a natureza e a sociedade,
produzindo cultura. Inerente a esse contexto analisamos os resultados.

Cabe ressaltar que nosso objeto de estudo esta pautado na percepcéo de

curriculo estabelecido também nas Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacao
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Infantil que define o curriculo da ElI como sendo o “conjunto de praticas que buscam
articular as experiéncias e os saberes das criancas com 0s conhecimentos que
fazem parte do patriménio cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico. De
modo a promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade” (p.
12). Mas é crucial explicitar que este se concentra nas crencas e concepg¢des dos
professores, supervisores e coordenadores das creches do municipio de Patos — PB
que trouxeram suas praticas pedagodgicas, reflexdes, desejos e vontades fundamentados na
Base Nacional Comum Curricular de construir e fomentar um curriculo que respeite e
valorize a crianga enquanto produtora e protagonista de suas aprendizagens por meio da
mediacdo dos professores com direcionamentos legais e pedagogicos de suas praxis

construidas com e para as criancas.



118

REFERENCIAS

AGOSTINHO, Kétia Adair. A Educacao Infantil com a Participacdo das Criancas:
algumasreflexdes. Invest. Préticas, Lisboa, v. 6, n. 1, p. 69-85, mar. 2016.

ALMEIDA. Aline Martins de; ANGELO. Julia de Souza Delibero . As dificuldades em
darvoz as criancas nas pesquisas. In: Educacao infantil e resisténcias: os lugares
das infancias na educacéo e nas lutas politicas. VII congresso paulista da
educacéao infantil, Il Simpdsio Internacional de educacéo infantil, 2015.

ALMEIDA. Ordélia Alves. Avancos do marco legal da primeira infancia: o Marco
Legal da Primeira Infancia: Quais Infancias, quais criangas? Caderno de trabalhos e
debates n° 11.Brasilia, 2016

BARBOSA, Maria Carmen; RICHTER, Sandra. “Os bebés interrogam o curriculo: as
multiplas linguagens na creche”. Dossié: Infancia e Educacédo Infantil. Em
Educacao, v.35, n. 1, p. 85-95. Santa Maria, jan. /abr. de 2010.

BARBOSA, Maria Carmem S, et al. (Consultoria). Praticas cotidianas na educacéao
infantil —bases para reflexado sobre as orientagdes curriculares. Projeto de
Cooperacédo Técnica MEC e UFRGS para construcao de orientacdes curriculares
paraa educacéo infantil. Brasilia: MEC/SEB/UFRG, 2009.

BARBOSA, Maria Carmen Silveira. Por amor e por forga: rotinas na educacao
infantil.Porto Alegre: Artmed, 2006.

BARBOSA, Maria Carmem Silveira; RICHTER, Sandra Regina Simonis. Os bebés
interrogam o curriculo: as mdltiplas linguagens na creche. In: Educacado. Revista do
Centro de Educacao, Santa Maria, v. 35, n. 1, p. 85-96, jan./abr. 2010

BARBOSA, Maria Carmem Silveira; RICHTER, Sandra Regina Simonis. Campos de
experiéncia: uma possibilidade de interrogar o curriculo. In: FINCO, Daniela,
BARBOSA, Maria Carmem Silveira; FARIA, Ana Lucia Goulart de. Campos de
experiéncias na escola da infancia: contribui¢es italiana para inventar um
curriculo de educacéo infantil brasileiro. Leitura critica, Campinas. 2015.

BURG, Lucimare C. Rotina e espag¢o: uma organiza¢ao para o acolhimento diario
das criancas. In: COUTINHO, A. S.; DAY, G. WIGGERS, Verena (orgs.) Praticas
pedagdgicas na Educacdao Infantil: dialogos possiveis. Sado Leopoldo: Oikos; Nova
Petrépolis: Nova Harmonia, 2012.

BRASIL. Assembleia Legislativa. Ministério da Educacdo e do Desporto (MEC).
Leide Diretrizes e Bases da Educac&o Nacional (LDB). Lei n.° 9.394/96.
Brasilia:Camara dos deputados, Edicdes Camara,132 edicédo, 2016.

BRASIL. Reviséo das Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao Infantil. In:
Brasil. Ministério da Educacéo. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da
Educacdo Béasica. Ministério da Educacgéo. Secretaria de Educacédo Basica.
Diretoria de Curriculos eEducacéao Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. p. 81-
101.



119

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Documento Preliminar. Brasilia: MEC.
CONSED. UNDIME, 2015.

BRASIL. Base Nacional Comum Curricular. Documento Final. Brasilia;: MEC.CONSED.
UNDIME, 2017. p. 31-51

BRASIL. MEC. Indicadores de qualidade da Educacéo Infantil. Brasilia: MEC,
SEB, 2009.

BRASIL, Ministério da Educacédo. Parametros de Qualidade para a Educacao
Infantil. Vol. 1. p. 19, 2008.

BRASIL, Ministério da Educacéo. Parecer do Conselho Nacional de Educacéo.
CNE/CEB Ne: 20/2009.

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacéao
Fundamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacéo Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998 (1v).

BRASIL. Ministério da Educacéo e do Desporto. Secretaria de Educacao
Fuindamental. Referencial Curricular Nacional para a Educacéao Infantil. Brasilia:
MEC/SEF, 1998. 3v.: il.

BRASIL, Ministério da Educag&o. BRASIL. CNE. Diretrizes Curriculares Nacionais
para Educacdo Infantil. Resolucéo n°5. Diario Oficial da Unido, Brasilia:
MEC/CNE, 2010.

BRASIL. Constituicdo da Republica Federativa do Brasil. Lei federal de 5 de
outubro de 1988. Brasilia : Senado Federal, 2008.

.. Estatuto da Crianca e do Adolescente. Lei federal n.° 8069 de 13 de julho
de 1990 Brasilia : 1990.

.. Ministério da Educacao. Planejando a Préxima Década. Conhecendo as
20 Metas do Plano Nacional de Educacédo. Ministério da Educacao/Secretaria de
Articulacdo com os Sistemas de Ensino (MEC/Sase): Brasilia, DF, 2014.

. Lei n®13.005, de 25 de junho de 2014. Aprova o Plano Nacional de
Educacao e da outras providéncias. Diario Oficial da Unido, Brasilia, DF, 25 de jun.
2014.

.. Plano Nacional de Educacao (PNE). Lei federal n.° 10.172 de 9 de janeiro
de 2001. Brasilia : 2001.

.. Ministério da Educacao e do Desporto; Secretaria de Educacao
Fundamental; Departamento de Politica Educacional; Coordenagéo Geral de
Educacéo Infantil. Politica nacional de educacao infantil. Brasilia :
MEC/SEF/DPE/COEDI, 1994a.

. Propostas pedagogicas e curriculo em educacdo infantil: um diagnéstico e



120

a construcao de uma metodologia de analise. Brasilia : MEC/SEF/DPEF/COEDI,
1996.

. Ministério da Educacao e do Desporto, Secretaria de Educacéo
Fundamental. Referencial curricular nacional para a educacéo infantil: documento
introdutério. Brasilia: MEC/SEF, 1998b.

. Referencial curricular nacional para a educacéo infantil: desenvolvimento
pessoal e social. Brasilia : MEC/SEF, 1998c.

. CNE, CEB. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagéo Infantil.
Parecer n° 22/98, aprovado em 17 de dezembro de 1998. Brasilia : 1998a.

. Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacéao Infantil. Resolucéo n°
01, aprovada em 07/04/1999. Brasilia : 1999.

. MEC. Conselho Nacional de Educacédo. Camara de Educacédo Basica.
Diretrizes curriculares nacionais para a educacéo infantil. Resolugéo n. 1, de 7 de
abril de 1999.

. MEC. Conselho Nacional de Educacédo. Camara de Educacéo Basica.
Diretrizes curriculares nacionais para a formacgéo de docentes da educacéo infantil e
dos anos iniciais do ensino fundamental, em nivel médio, na modalidade normal.
Parecer CEBN.1/99, aprovado em 29 de janeiro de 1999.

. Ministério da Educacao, Secretaria de Educacdo Basica, Departamento de
Politicas Educacionais, Coordenacao Geral de Educacao Infantil. Politica Nacional
de Educacéo Infantil: pelo direito das criancas de zero a seis anos a Educacéao.
Brasilia: MEC/SEB/DPE/COEDI, 2005c.

. Parametros Nacionais de Qualidade para a Educacao Infantil. Brasilia :
MEC/SEB/DPE/COEDI, 2006b, 2 V. 17

. Pardmetros Basicos de Infraestrutura para instituicdes de Educacao
Infantil. Brasilia: MEC/SEB/DPE/COEDI, 2006c.

. Ministério da Educacao, Secretaria de Educacéo Basica. Indicadores de
Qualidade na Educacéo Infantil. Brasilia : MEC/SEB, 20009.

. Lei federal no 11.274 de 2006. Altera o caput do art. 32 afirmando que o
ensino fundamental obrigatorio tem duracé@o de 9 (nove) anos e inicia-se aos 6(seis)
anos de idade. Brasilia : 2006a

. Diretrizes Curriculares Nacionais Gerais da Educacéo Basica / Ministério
da Educacdo. Secretaria de Educacao Basica. Diretoria de Curriculos e Educacédo
Integral. Brasilia: MEC, SEB, DICEI, 2013. 562p.

. BRASIL. MEC/Inep, Censo Escolar da Educacédo Basica Notas
Estatisticas 2017. Jan, 2018.

CAMPOS, M. M. A educacéao infantil como direito. In: Insumos para o debate 2 —



121

Emenda Constitucional n.° 59/2009 e a educacéao infantil : impactos e perspectivas.
— Sé&o Paulo : Campanha Nacional pelo Direito a Educacéo, 2011.

CANDAU, Vera Maria (Org.). Interculturalizar, descolonizar, democratizar: uma
educacéo outra? Rio de Janeiro: 7 Letras, 2016.

CECCON, Claudius. Criancas séo o Brasil de hoje: elas ndo podem esperar
Avancos do marco legal da primeira infancia. Caderno de trabalhos e debates n° 11.
Brasilia, p. 78-81, 2016.

CRAIDY, Carmem Maria; KAERCHER, Gladis Elise P. da Silva. Educacao Infantil:
pra quete quero? Porto Alegre: Artmed, 2001.

CRUZ, S.H.V (org). A crianca fala: A escuta de criancas em pesquisas. Sao Paulo:
Cortez, 2008.

CRUZ, S.H.V; MARTINS, C. A. Politicas publicas e a voz das criancas. Laplage em
Revista Sorocaba, V. 3, n° 1. Jan-abr. p. 29-43, 2017.

DANTAS, Elaine Luciana Sobral. Educacdao infantil, cultura, curriculo e
conhecimento: sentidos em discussédo. 2016. 295f. Tese (Doutorado em Educacéao) -
Centro de Educacéo, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, Natal, 2016.

DIDONET, Vital. Desafios legislativos na revisdo da LDB: aspectos gerais e a
educacéao infantil. Insumos para o debate 2 — Emenda Constitucional n.° 59/2009 e a
educacéo infantil: impactos e perspectivas. Sado Paulo: Campanha Nacional pelo
Direito a Educacéo, 2010.

FERREIRA, A. B. DE H. Mine Aurélio: o dicionario da lingua Portuguesa. 8. Ed.
Curitiba: Positivo, 2014.

FERREIRO, Emilia. Reflexdes sobre alfabetizacdo. 24. ed. atualizada. Séo Paulo:
Cortez, 2001.

FILGUEIRAS, I. Linguagem corporal no curriculo na educacéo infantil. Revista
Pétio, ano XV, n. 50, p. 8-11, jan/mar. 2017.

FOCHI, Paulo. Sérgio. Ludicidade, continuidade e significatividade dos campos de
experiéncia. In: FINCO, Daniela, BARBOSA, Maria Carmem Silveira; FARIA, Ana
Lucia Goulart de. Campos de experiéncias ha escola da infancia: contribuicdes
italiana para inventar um curriculo de educacdo infantil brasileiro. Leitura critica,
Campinas. 2015.

FOCHI, Paulo. Sérgio. A didatica dos campo de experiéncia. Revista Patio ano
XIX, n 49, p. 4-7, out/dez. 2017.

FINCO, Daniela; BARBOSA, Maria Carmen Silveira; FARIA, Ana Lucia Goulart de
(organizadoras). Campos de experiéncias na escola da infancia: contribuicdes
italianaspara inventar um curriculo de educacao infantil brasileiro. Campinas, SP:



122

Edicdes Leitura Critica, p. 8-42, 2015.

FORMOSINHO, Julia Oliveira. Perspectiva Pedagogica da Associacdo Crianca:
Pedagogia — em — Participacéo. In: KISHIMOTO, Tizuco Morchida; FORMOSINHO,
Julia Oliveira. (Org.). Em busca da Pedagogia da Infancia: pertencer e participar.
Porto Alegre: Penso, 2013.

FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia: Saberes necessarios a pratica educativa. 25.
ed.Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2005.

FREIRE, P. Pedagogia da Indignacdo. S&o Paulo: Editora Unesp, 2000.

FREIRE, Renata Teixeira Junqueira, BORTOLANZA, Ana Maria Esteves. Educacao
Infantil e a Base Nacional Comum Curricular: Concepc¢des de crianca,
desenvolvimento e curriculo. v. 23, n. 49, set./dez. 2018

FUGIMOTO, Gaby. Cenério Mundial das politicas de primeira infancia. Cadernos de
trabalho e debates- Brasilia. 2016
GIL, A. C. Métodos e técnicas de pesquisa social. 6. ed. Sado Paulo: Atlas, 2008.

. Como elaborar projetos de pesquisa. 5. ed. Sdo Paulo: Atlas, 2010.

GODINHO, Andreia Felipa Ferreira. Desenvolver a autonomia das criancas em idade
pré- escolar: os contributos das rotinas diarias. Estudo de caso. 2016.

HORN, Maria da Gragca Souza. Brincar e interagir nos espac¢os da escola infantil.
(Recurso eletrénico), Porto Alegre: penso 2017.

KRAMER, Soénia. Infancia e Pesquisa: opc¢des tedricas e interacbes com politicas e
praticas. In: ROCHA, Eloisa A. C.; KRAMER, Sénia (Org.). Educacéo Infantil:
Enfoques em Dialogo. Campinas, SP: Papirus, 2011(Série Pratica Pedagogica).

KRAMER, Sénia. Infancia e criangas de 6anos: desafios das transigoes na
Educacéao Infantil e no ens.ino Fundamental. Educacéo e Pesquisa, S&o Paulo, V
37, n°1 p. 220- 69- 85, jan/abr. 2011

KRAMER, Sonia. Infancia e criang¢as de 6 anos: desafios das transi¢cdes na
educacaoinfantil e no ensino fundamental. Educacéo e Pesquisa, S&do Paulo,
v.37, n.1, 220p. 69- 85, jan./abr. 2011.

KRAMER, Sonia (consultora). Subsidios para Diretrizes Curriculares Nacionais
para aEducacdo Béasica: Diretrizes Curriculares Nacionais Especificas para a
Educacéao Infantil.2009.

KUHLMANN JR. Infancia e educacdao Infantil: uma abordagem histérica. 5. ed. Porto
Alegre: Mediagéo, 2010.

LEITE, Marcia Soares de Arruda. Curriculo na educacao Infantil: Um olhar reflexivo
para repensar o desenvolvimento da oralidade de criancas de quatro e de cinco



123

anos de idade.Jodo Pessoa: Universidade Federal da Paraiba. ( Dissertacédo de
Mestrado), 184f, 2014.

LIMA, José Fernandes de. Educacdo Municipal de Qualidade: principios de gestdo
estratégica para secretarios e equipes. Editora Moderna, 2014.

LOPES, Denise Maria de Carvalho; SOBRAL, Elaine Luciana Silva. EDUCACAQO
INFANTIL E CURRICULO: POLITICAS E PRATICAS. Debates em Educacéo,
Maceio, v. 6, n. 11, p. 75, jul 2014.

LOPES, Karina Rizek, MENDES, Roseana Pereira,FARIA, Vitoria Libia Barreto dE,
organizadoras. — Brasilia: MEC. Secretaria de Educacéo Basica. Secretaria de
Educacédoa Distancia, 66p. Colegcdo PROINFANTIL; UIDADE 5, 2005.

MARAFON. Educando a Crianca com Paulo Freire: Por uma Pedagogia da
Educacao Infantil — A Realizacdo do Ser Mais. Curitiba: Pontificia Universidade
Catdlica do Parana. (Tese de Doutorado em Educacao), p, 76-11, 203 f. 2012.

MARTINS, Marilena Flores. Avanc¢os do marco legal da primeira infancia: Brincar Um
direito e um dever. Caderno de trabalhos e debates n° 11. Brasilia, 2016

MENDONCA, Erasto Fortes. PNE e Base Nacional Comum Curricular (BNCC) e os
impactos na Gestao da Educacéo e da Escola. In: AGUIAR, M.A.S.; DOURADO,
L.F. (Orgs.) A BNCC na contraméo do PNE 2014-2024: avaliacdo e perspectivas.
[Livro Eletrdnico]. -Recife: ANPAE, 2018.

MOREIRA, Anténio Flavio; CANDAU, Vera Maria. Indagac¢des sobre curriculo:
curriculo, conhecimento e cultura. Organizacdo do documento: Jeanete Beauchamp,
Sandra DenisePagel, Aricélia Ribeiro do Nascimento. Brasilia: Ministério da
Educacao, Secretaria de Educacéo Basica, 2008.

NABINGER. S. Cuidar dos cuidadores e respeitar o ritmo de desenvolvimento
infantil: a contribuicdo de emmi pikle. In: Avangos do marco legal da primeira infancia.
Caderno detrabalhos e debates n° 11. Brasilia, 2016

NOVOA, Antdnio. A escola do século XXI. Base Nacional Comum Curricular:
material de referéncia pedagdgica. Por dentro da BNCC 42 verséo, 2018.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes. O curriculo na educacao infantil: o que propdem as
novas diretrizes nacionais? Seminario Nacional Curriculo em Movimento. | Anais,
Belo Horizonte, novembro de 2010.

OLIVEIRA, Zilma de Moraes. Um olhar sobre as interacfes das criangas. Revista
Educacao. Educacao Infantil. N° 2. Outubro. S&o Paulo. Editora Segmento, 2011

OLIVEIRA. Zilma de Moraes. Curriculo na educacéo infantil: dos conceitos teoricos a
pratica pedagdgica In: A Educacao Infantil na Bahia: os Desafios estdo postos e o
gueestamos fazendo? Salvador : sooffset , 2014.

OLIVEIRA, Zilma Ramos de. O trabalho do professor na educacéo infantil. S&o



124

Paulo:Biruta, 2014.

PINTO, Aline. Educar, cuidar e brincar na acdo pedagdgica da creche.
Curitiba,editora:positivo. 2018.

PRODANOQV, Cleber Cristiano. FREITAS, Ernani Cesar de. Metodologia do
trabalho cientifico: métodos e técnicas da pesquisa e do trabalho académico — 2.
ed. — Novo Hamburgo: Feevale, 2013.

RICHTER, S. R.S; BARBOSA, M.C.S. Os bebés interrogam o curriculo: as
multiplaslinguagens na creche. Educacéo (UFSM), Santa Maria, p. 85-96, maio
2010.

SACRISTAN, Gimeno.José. O que significa o curriculo? In (org.). Saberes e
incertezassobre o curriculo. Porto Alegre: Penso. 2013, p. 16-35. 542 p.

SILVA, Tomaz Tadeu da. Teorias do curriculo: o que é isto? Documentos
identidade: uma introducéo as teorias do curriculo. Belo Horizonte: Auténtica, 2016.

SOBRAL, Elaine Luciana; LOPES, Denise Maria de Carvalho. Espaco do curriculo,
v.3, n.2, pp.626-641, set. 2014.

SANTOS. Marlene Oliveira dos; RIBEIRO. Maria Izabel Souza. (Org). Educacéo
Infantilos desafios estdo postos o que estamos fazendo? 1 1 edi¢do,. Salvador-
Bahia. Soffset grafica e editora Ltda. 2014.

SOUZA, J. de A; BRANDAO, I. C de J. Formagc&o continuada para professores da
educacdo infantil: Marcos Legais e producdo académica. Seminario Gepraxis, Vitéria
da Conquista — Bahia — Brasil, v. 6, n. 6, p 2058-2070, 2017.

VIEIRA, E. R.A reorganizacéo do espaco da sala de educacéo infantil: uma
experiénciaconcreta a luz da Teoria Historico-Cultural. 2009. 123 f. Dissertacao.
(Mestrado em Educagéao) - Faculdade de Filosofia e Ciéncias, Universidade Estadual
Paulista, Marilia,2009.

YOUNG, M. Teoria do curriculo: o que € e por que € importante Cadernos de
Pesquisa. vol.44 no.151 S&o Paulo Jan./Mar. 2014.


http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0100-1574&lng=en&nrm=iso
http://www.scielo.br/scielo.php?script=sci_serial&pid=0100-1574&lng=en&nrm=iso

125

APENDICE A - ENTREVISTA PARA O COORDENADOR DA EDUCACAO
INFANTIL

1. Qual é a sua idade?
2. Ha quantos anos trabalha na Educacéao? E na Educacéo Infantil?
3. Qual sua formagéao académica?

4. Em que atuou antes da presente ocupac¢do? 5..Como passou a ser
coordenadora pedagoégica?
6. Vocé identifica diferencas/mudancas entre a sua pratica educativa no

inicio desua vida profissional e na sua atuacao atual? Em caso afirmativo, quais?

7. Qual a sua concepcéao de crianca?

8. Suas orienta¢des quanto ao trabalho dos professores consideram/

baseiam-senessa concepc¢ao? Como?

. O que vocé acha fundamental que se considere na Educacéo Infantil?
. Como acontece o planejamento na escola? Com que frequéncia?

11. Quem decide e como sao definidas as atividades/conteudos a serem
desenvolvidos com as criangcas?

12. Como acontece o acompanhamento ao professor, do trabalho orientado
pelacoordenacédo pedagdgica?

13. Como vocé vé a participacéo das criancas no cotidiano da Educagéao
Infantil?VVocé considera que as criancas sao capazes de participar do que acontece
na Instituicdo de Educacgéao Infantil? De que modos?

14. Tem sido realizado formacéo sobre a BNCC na educacao Infantil? Se

tem sido feito ecomo tem sido realizado essa formagao?
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APENDICE B - ENTREVISTA PARA O SUPERVISOR DA EDUCACAO INFANTIL

1. Qual é a sua idade?

2.
3.

Ha quantos anos trabalha na Educacdo? E na Educacao Infantil?
Qual sua formacao académica?
4. Em que atuou antes de tornar-se Coordenadora Pedagdgica?5..Como

passou a ser coordenadora pedagodgica?
6. Vocé identifica diferencas/mudancas entre a sua pratica educativa no

inicio desua vida profissional e na sua atuacao atual? Em caso afirmativo, quais?

. Qual a sua concepcéo de crian¢a?

8. Suas orienta¢des quanto ao trabalho dos professores consideram/

baseiam-senessa concepc¢ao? Como?

. O que vocé acha fundamental que se considere na Educacéo Infantil?
. Como acontece o planejamento na escola? Com que frequéncia?

11. Quem decide e como sédo definidas as atividades/conteldos a serem
desenvolvidos com as criancas?

12. Como acontece o acompanhamento ao professor, do trabalho orientado
pelacoordenacdo pedagdgica?

13. Como vocé vé a participacdo das criancas no cotidiano da Educacéo
Infantil?VVocé considera que as criangas sao capazes de participar do que acontece
na Instituicdo de Educacao Infantil? De que modos?

14. Tem sido realizado formagéo sobre a BNCC na educacao Infantil? Se

tem sido feito ecomo tem sido realizado essa formagao?
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APENDICE C - QUESTIONARIO PARA PROFESSORES DA EDUCACAO
INFANTIL

Pesquisa Cientifica: Curriculo e a base nacional curricular na
educacao infantil: concepc¢des de professores das creches do
municipio de Patos-PB

Prezado (a) Professor(a) de Creche, é com imensa satisfacdo que convido-o (a)
para participar desta pesquisa cientifica a fim de realizar estudos e reflexdes sobre o
curriculo, em particular, o curriculo da Educacéo Infantil evidenciando sua relacéo ou
nao com a Base Nacional Comum Nacional (BNCC). Declaro que a pesquisa tem fim
unicamente cientifico e cumpre as normativas de ética em pesquisa com seres
humanos. Desde ja agradeco a participacao!

PARTE |

. GENERO

( ) Masculino( ) Feminino
. TEMPO DE DOCENCIA

)1abanos

) 6 a 10 anos

(

(

( ) 11 a 15 anos
( _)16a25anos
FORMACAO

. POS GRADUACAO

( ) Especializacao( ) Mestrado

( ) Doutorado
( ) P6s doutorado

. SEMPRE ATUOU NA EDUCACAO INFANTIL?
( ) Sempre

() A maior parte( )amenor parte

PARTE Il

. Para vocé o objetivo da Educacéo Infantil é:
( ) Propiciar o ensino da leitura e da escrita as criangas.
( ) Contribuir com o desenvolvimento da crianga integralmente,
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observando seusaspectos constitutivos.

( ) Ajudar na socializacao da crianca e no cuidar.
2. Vocé conhece os documentos oficiais especificos da Educacao

Infantil e que orientam as propostas pedagdgicas nas Creches?

() Sim

( ) Nao

Se vocé marcou SIM, escreva quais sao esses documentos

3. Professor, os curriculos vinculados a Base Nacional Comum

Curricular- BNCCséo obrigatérios?

( ) Sim () Néo
4. Vocé conhece o curriculo da Rede Municipal de Ensino da Cidade

de Patos-PBpara a Educacao Infantil?

() Sim
( ) Néo
5. O curriculo desenvolvido atualmente na creche atende as

especificidades da Educacdo Infantil no que diz respeito a autonomia da
crianga?

( )Sim
( ) Nao
6. Para vocé a BNCC se diferencia da DCNEI- Diretrizes curriculares

nacionais da Educacdo Infantii e dos RCNEI- Referencias curriculares
Nacionais da Educacao infantil?

() Sim
( ) Néo
7. Com ABNCC o protagonista passa a ser a crianca e o professor

maisobservador.

( ) Sim
( ) Nao
8. Vocé concorda que para o desenvolvimento da autonomia da

criangca o professor deve pensar sobre a organizagcdo do tempo, do espaco.
Dos materiais edo agrupamento de criancas.

( ) Sim

( ) Néao

0. A BNCC e os Curriculos tém papeis sobrepostos no sentido de
assegurar aprendizagens necessarias a crianca na etapa da Educacéo Infantil.

( )Sim

( ) Néo

Vocé considera que acrianca é capaz de tomar decisdes?

( ) Sim
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( ) Néo
Se vocé marcou SIM, escreva como isso acontece.

Como é construida a rotina da sala de aula?
Ao planejar sua aulacomo vocé pensaa crianca?
13. Vocé considera que a BNCC pode contribuir para a organizacao e

desenvolvimento de sua pratica pedagdgica cotidiana?

( ) Sim
( ) Nao
Se vocé marcou SIM, comente como isso é possivel?
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ANEXO A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

DEPARTAMENTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Coordenadora,

Este é um convite para vocé participar da Pesquisa “CURRICULO E A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR NA EDUCACAO INFANTIL”. A pesquisadora
responsavel € Paula Santos Candeia Barbosa, portadora do documento de
identificacdo N° 2.695.604, professora residente a Avenida Portugal 729, Jardim
Europa, CEP 58. 705-000, Patos-PB, e-mail paulacandeia2008@gmail.com e
telefone (83) 99854-0500.

Sua opinido é essencial ao desenvolvimento da pesquisa. No entanto vocé
podera desistir a qualquer momento de participar, caso sinta-se lesada, persuadida,
desrespeitada ou atingida por fatos relativos a observacdo, entrevista e
guestionamentos ou qualquer outro fato que cause constrangimento. Sua
participacdo € voluntaria, o que implica dizer que vocé podera desistir a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo ou penalidade.

Esta pesquisa procura investigar que concepcbes o0s professores e
coordenadores das Creches municipais de Patos - PB tém sobre curriculo escolar e a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, além de compreender os modos de
participacdo das criancas no desenvolvimento de préaticas pedagogicas na Educacéo
Infantil.

A pesquisa visa trazer uma contribuicdo aos estudos desenvolvidos sobre
Curriculo e a Base Nacional Comum Curricular e também sobre a importancia da
participacdo das criancas de forma autdbnoma na Educacgéo infantil, fomentando
construgdo de conhecimentos e reflexdes sobre o esse contexto em que os
professores que atuam nas creches da rede municipal de Patos - PB. Desse modo,
o seu livre e esclarecido consentimento de participar da pesquisa representara uma

atitude ético-politica relevante. A construcdo dos dados sera feita por meio de
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aplicacao de questionario e entrevista, com inteira liberdade de recusa em responder
gualquer pergunta.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido (a) aos seguintes procedimentos:
-Questionario para caracterizacdo do campo e dos sujeitos participantes;
-Entrevista do tipo semiestruturada individual e gravada.

Vocé ndo terd nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.

Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.
O (A) senhor (a) ndo sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, uma copia
sera arquivada pela pesquisadora responsével e a outra fornecida a participante.
Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o pesquisador assumira a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador (a) do

documento de identidade de n° fui informado (a)
dos objetivos do estudo da pesquisa “CURRICULO E A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR NA EDUCACAO INFANTIL” de maneira clara e detalhada e com

pleno esclarecimento de duvidas. Estou ciente de a qualguer momento poderei
solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar, se assim
desejar. Declaro para os devidos fins que concordo em participar desta pesquisa e
gue recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido, além de que
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer eventuais davidas. Assim como, que
detenho o direito a recorrer a Lei, na Resolucao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012.

Patos-PB, de de 20109.

Participante

Paula Santos Candeia Barbosa — Pesquisadora
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ANEXO B - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE ESCLARECIDO

DEPARTAMENTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO PROGRAMA DE POS-
GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Prezada Supervisora,

Este é um convite para vocé participar da Pesquisa “CURRICULO E A BASE
NACIONAL COMUM CURRICULAR NA EDUCACAO INFANTIL”. A pesquisadora
responsavel € Paula Santos Candeia Barbosa, portadora do documento de
identificacdo N° 2.695.604, professora residente a Avenida Portugal 729, Jardim
Europa, CEP 58. 705-000, Patos-PB, e-mail paulacandeia2008@gmail.com e
telefone (83) 99854-0500.

Sua opinido é essencial ao desenvolvimento da pesquisa. No entanto vocé
podera desistir a qualquer momento de participar, caso sinta-se lesada, persuadida,
desrespeitada ou atingida por fatos relativos a observacdo, entrevista e
questionamentos ou qualquer outro fato que cause constrangimento. Sua
participacdo € voluntaria, o que implica dizer que vocé podera desistir a qualquer
momento, sem nenhum prejuizo ou penalidade.

Esta pesquisa procura investigar que concepcbes o0s professores e
coordenadores das Creches municipais de Patos - PB tém sobre curriculo escolar e a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC, além de compreender os modos de
participacdo das crian¢as no desenvolvimento de préaticas pedagdgicas na Educacéo
Infantil.

A pesquisa visa trazer uma contribuicdo aos estudos desenvolvidos sobre
Curriculo e a Base Nacional Comum Curricular e também sobre a importancia da
participacdo das criancas de forma autdbnoma na Educacdo infantil, fomentando
construgdo de conhecimentos e reflexdes sobre o esse contexto em que os
professores que atuam nas creches da rede municipal de Patos - PB. Desse modo,
o seu livre e esclarecido consentimento de participar da pesquisa representara uma

atitude ético-politica relevante. A construcdo dos dados sera feita por meio de
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aplicacao de questionario e entrevista, com inteira liberdade de recusa em responder
gualquer pergunta.

Caso decida aceitar o convite, vocé sera submetido (a) aos seguintes procedimentos:
-Questionario para caracterizacdo do campo e dos sujeitos participantes;
-Entrevista do tipo semiestruturada individual e gravada.

Vocé nédo tera nenhum custo, nem recebera qualquer vantagem financeira.

Vocé sera esclarecido (a) sobre o estudo em qualquer aspecto que desejar e estara
livre para participar ou recusar-se a participar.

A pesquisadora ira tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo.
Os resultados da pesquisa estardo a sua disposicdo quando finalizada. Seu nome
ou o material que indique sua participacdo ndo sera liberado sem a sua permissao.
O (A) senhor (a) ndo sera identificado em nenhuma publicacdo que possa resultar
deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, uma copia
sera arquivada pela pesquisadora responsével e a outra fornecida a participante.
Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, o0 pesquisador assumira a
responsabilidade pelos mesmos.

Eu, , portador (a) do

documento de identidade de n° fui informado (a)
dos objetivos do estudo da pesquisa “CURRICULO E A BASE NACIONAL COMUM
CURRICULAR NA EDUCACAO INFANTIL” de maneira clara e detalhada e com

pleno esclarecimento de duvidas. Estou ciente de a qualquer momento poderei
solicitar novas informacdes e modificar minha decisdo de participar, se assim
desejar. Declaro para os devidos fins que concordo em participar desta pesquisa e
gue recebi uma copia deste termo de consentimento livre e esclarecido, além de que
me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer eventuais davidas. Assim como, que
detenho o direito a recorrer a Lei, na Resolucao n°® 466, de 12 de dezembro de 2012.

Patos-PB, de de 2019.

Participante

Paula Santos Candeia Barbosa — Pesquisadora
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ANEXO C - TERMO DE AUTORIZACAO

TERMO DE AUTORIZACAO PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

Eu, , RG N° SSP-PB,
CPF N° , Coordenadora Geral das Creches do municipio
de Patos — PB, AUTORIZO Paula Santos Candeia Barbosa, RG N°2.695.604 /
SSDS-PB, CPF N° 059.618.924-92, a desenvolver a pesquisa cientifica intitulada —
CURRICULO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NA EDUCACAO

INFANTIL, que tem por objetivo primario investigar que concepcdes os professores

e coordenadores das Creches municipais de Patos — PB tém sobre curriculo escolar
e a Base Nacional Comum Curricular - BNCC, além de compreender os modos de
participacdo das criangas no desenvolvimento de praticas pedagogicas na Educacéo
Infantil, a referida mestranda ficara autorizada a entrar nas instituicbes de Educacao
Infantil deste municipio especificamente nas creches, com o objetivo de desenvolver

0 estudo necessario a construgcao de sua Dissertacao.

A pesquisa acima qualificada se compromete a:

1- Iniciarem a coleta de dados somente ap0s o Projeto de Pesquisa ser aprovado pelo
Comité de Etica em Pesquisa com Seres Humanos.

2- Obedecerem as disposicdes éticas de proteger os participantes da pesquisa,
garantindo-lhes o maximo de beneficios e o0 minimo de riscos.

3- Assegurarem a privacidade das pessoas citadas nos documentos institucionais e/ou
contatadas diretamente, de modo a proteger suas imagens, bem como garantem
gue nao utilizardo as informacdes coletadas em prejuizo dessas pessoas e/ou da
instituicdo, respeitando deste modo as Diretrizes Eticas da Pesquisa Envolvendo
Seres Humanos, nos termos estabelecidos na Resolugdo CNS N° 466/2012, e

obedecendo as disposicdes legais

estabelecidas na Constituicdo Federal Brasileira, artigo 5°, incisos X e XIV e no
Novo CédigoCivil, artigo 20.

4- Declaro que o Projeto tem carater voluntario.

Patos - PB, de de 20109.

Cristiane Moreira de Araujo Alves - Coordenadora Geral das Creches
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ANEXO D - PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

FACULDADES INTEGRADASDE PATOS - FIP

PARECER CONSUBSTANCIADO DO CEP

DADOS DO PROJETO DE PESQUISA

Titulo da Pesquisa: CURRICULO E A BASE NACIONAL COMUM CURRICULAR NA EDUCACAO
INFANTIL: CONCEPCOES DE PROFESSORES DAS CRECHES DO MUNICIPIO DE PATOS -
PARAIBA

Pesquisador: PAULA SANTOS CANDEIA BARBOSA

Area Tematica:

Verséo: 1

CAAE: 21296619.0.0000.5181

Instituicdo Proponente:

Patrocinador Principal: Financiamento Proprio

DADOS DO PARECER

Nimero do Parecer: 3.646.918

Apresentagdo do Projeto:
Trata-se de uma pesquisa de abordagem qualitativa e quantitativa a ser desenvolvida com 150

professores de educacéo infantil que atuam em 11 creches no municipio de Patos. A pesquisa tem
por objetivo geral compreender concepcdes de professores de creche do municipio de Patos-PB
sobre o curriculo na educacéo infantil e sua relagdo com a Base Nacional Comum Curricular. Sera
utilizado questionario aberto e fechado, o primeiro oportunizara os informantes respondam livremente
com base em suas opinides e conhecimentos, jA o segundo também conduzira a respostas diretas
gue também sera imprescindivel para se chegar aos objetivos da pesquisa.

Objetivo da Pesquisa:
Compreender concepgdes de professores de creche do municipio de Patos-PB sobre o curriculo na

educacéo infantil e sua relagdo com a Base
Nacional Comum Curricular.

Avaliagdo dos Riscos e Beneficios:
Os riscos e benéficos estdo apresentados de forma coerente, ndo apresentando obstaculo que

comprometao desenvolvimento do projeto.

Enderego:  Rya Horacio N6brega S/N

Bairro: Belo Horizonte CEP: 58.704-000
UF: PB Municipio: PATOS
Telefone: (83)3421-7300 Fax: (83)3421-4047 E-mail: cep@fiponline.edu.br

P4gina 01 de 03
Continuacéo do Parecer: 3.646.918

Comentérios e Considera¢des sobre a Pesquisa:
Verifica-se o direcionamento metodoldgico viavel a realizacdo de um trabalho cientifico.
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Consideracdes sobre os Termos de apresentacdo obrigatoria:
A folha de rosto, o termo de compromisso do pesquisador, TCLE, a carta de Anuéncia, critérios de

inclusdoe excluséo, cronograma, orcamento e o instrumento de coleta estdo anexados de acordo
com as normas operacionais 001/2013.

ConclusBes ou Pendéncias e Lista de Inadequacfes:
Diante da relevancia do projeto e este apresentar os protocolos completos para avaliacdo de acordo

com asnormas operacional 001/2013, o projeto tem sua aprovacao.

Consideracdes Finais a critério do CEP: 3
Com base nos parametros estabelecidos pela RESOLUCAO 466/2012 do CNS/MS regulamentando

os aspectos relacionados a ETICA ENVOLVENDO ESTUDOS COM/EM SERES HUMANOS, o
Comité de Etica em Pesquisa das Faculdades Integradas de Patos considera que o protocolo em
questédo esta devidamente APROVADO para sua execucao.

Este documento tem validade de CERTIDAO DE APROVACAO para coleta dos dados propostos ao
estudo. Destacamos que a CERTIDAO PARA PUBLICACAO s6 sera emitida apés o envio do
RELATORIO FINALdo estudo proposto, via Plataforma Brasil.

Este parecer foi elaborado baseado nos documentos abaixo relacionados:

Tipo Documento Arquivo Postagem Autor Situacdo
nformacoes Basicas [PB_INFORMACOES_BASICAS_DO P [16/09/2019 Aceito
do Projeto ROJETO_1436694.pdf 21:28:48
Outros Questionario.pdf 16/09/2019  [PAULA SANTOS IAceito
21:28:24 CANDEIA BARBOSA
Projeto Detalhado / proetodeta"‘]ado_pdf 16/09/2019 PAULA SANTOS IAceito
Brochura 21:28:05 CANDEIA BARBOSA
Investigador
Declaragao de anuencia_pdf 16/09/2019 PAULA SANTOS IAceito
Instituicao e 21:27:51 CANDEIA BARBOSA
Infraestrutura
Orcamento orcamento.pdf 16/09/2019  [PAULA SANTOS Aceito
21:27:40 CANDEIA BARBOSA
CLE/ Termos de  [TCLE.pdf 16/09/2019  |PAULA SANTOS IAceito
Assentimento / 21:27:32 CANDEIA BARBOSA
Justificativa de
Pagina 02 de 03
Continuacéo do Parecer: 3.646.918
Auséncia TCLE.pdf 16/09/2019 |PAULA SANTOS Aceito
21:27:32 |CANDEIA BARBOSA
Declaracao de termoderesponsabilidade.pdf 16/09/2019 |PAULA SANTOS Aceito
Pesquisadores 21:27:26 |[CANDEIA BARBOSA
Cronograma CRONOGRAMA .pdf 16/09/2019 |PAULA SANTOS Aceito
21:26:49 |CANDEIA BARBOSA
Folha de Rosto folhaDeRosto.pdf 16/09/2019 |PAULA SANTOS Aceito
21:26:42 |CANDEIA BARBOSA

Situagdo do Parecer:
Aprovado

Necessita Apreciagdo da CONEP:

N&o

Endereco: Rua Horacio Nébrega S/N

Bairro: Belo Horizonte CEP: 58.704-000

UF: PB Municipio: PATOS

Telefone: (83)3421-7300 Fax: (83)3421-4047 E-mail: cep@fiponline.edu.br



mailto:cep@fiponline.edu.br

137

PATOS, 17 de Outubro de 2019

Assinado por:Flaubert Paiva (Coordenador(a))

Endereco: Rua Horacio Nébrega S/N

Bairro: Belo Horizonte CEP: 58.704-000

UF: PB Municipio: PATOS

Telefone: (83)3421-7300 Fax: (83)3421-4047 E-mail: cep@fiponline.edu.br
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