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"[...] o tempo é um problema essencial. O que
eu quero dizer € que ndo podemos prescindir
do tempo. Nossa consciéncia esta
continuamente passando de um estado a
outro, e isto é o tempo: a sucessao. Creio que
foi Henri Bergson quem disse que o tempo
era o problema capital da metafisica. Se
tivéssemos resolvido esse problema, teriamos
resolvido tudo. Felizmente, creio ndo haver o
menor perigo de que seja resolvido; ou seja,
prosseguiremos sempre ansiosos. A exemplo
de Santo Agostinho, sempre poderemos
dizer: "O que é o tempo? Se ndao me
perguntam, eu sei. Se me perguntam, eu o
ignoro”.

(Jorge Luis Borges)



RESUMO

Na Educacéo Integral entre todos os temas de relevancia, temos a questdo da
organizacao curricular que necessita de ser pensada a partir do ambito da escola e
seus sujeitos. Esta pesquisa tem como desafio discutir as possibilidades de
construcdo da proposta de Educacado Integral, contemplada no Programa “Mais
Educacao”, na escola do campo do municipio de Marechal Deodoro / Alagoas
partindo da seguinte hip6tese: quais as condicfes necessarias para que a escola
construa um curriculo pautado nos principios de uma nova relacdo de tempo e
espaco voltada para uma concepg¢édo de uma formacéo de um homem do campo?
Foi realizada uma pesquisa de natureza qualitativa, tendo como metodologia a
utiizacdo de anal do curriculo prescrito, observacdo do ambiente escolar
confrontando com as concepc¢des sobre o curriculo de tempo integral na escola do
campo pelos professores, coordenador pedagdgico e diretor escola por meio de
guestionario semiaberto. Inicialmente, consultaram-se bibliografias pertinentes ao
trabalho em questdo, que serviram como base tedrico-metodolégica da pesquisa
fundamentada em autores como Branco, Brand&do, Cavaliere, Francisco Filho,
Gadotti, Libaneo, Titton, Leite, Pinheiro Kolling e Nery. Logo em seguida uma anélise
documental do Projeto Politico da Escola. Chegou-se a conclusdo da necessidade
de construcdo de um curriculo escolar inovador que possa garantir aos sujeitos do
campo uma educacdo de qualidade, enquanto direito respeite os direitos do homem
do campo, sua territorialidade e especificidade, contemplando a vida em sociedade e
as multiplas aprendizagens.

Palavras - chave: Educagédo do campo. Curriculo. Educacéo Integral



ABSTRACT

In Integral Education among all relevant topics, we have the question of curricular
organization that needs to be thought from the scope of the school and its subjects.
This research has as a challenge to discuss the possibilities of construction of the
Integral Education proposal, contemplated in the "More Education” Program, at the
Marechal Deodoro / Alagoas municipal school, starting from the following hypothesis:
what are the necessary conditions for the school to construct a Curriculum based on
the principles of a new relationship of time and space geared to a conception of a
formation of a country man? A qualitative research was carried out, using as
methodology the analysis of the prescribed curriculum, observation of the school
environment confronting with the conceptions about the full time curriculum in the
school of the field by the teachers, pedagogical coordinator and school director by
means of semi-open questionnaire. Initially, bibliographies relevant to the work in
question were consulted, which served as a theoretical-methodological basis for
research based on authors such as Branco, Brand&o, Cavaliere, Francisco Filho,
Gadotti, Libaneo, Titton, Leite, Pinheiro Kolling and Nery. Soon after a documentary
analysis of the Political Project of the School. The conclusion was reached about the
need to build an innovative school curriculum that can guarantee the subjects of the
field a quality education, while respecting the rights of the rural man, its territoriality
and specificity, contemplating life in society and the multiple learning .

Keywords: Field education. Curriculum. Integral Education



LISTA DE ABREVIATURAS

El Educacao Integral

ECA Estatuto da Crianca e do Adolescente

FNDE Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacéo

FUNDEB Fundo de Manutencdo e Desenvolvimento da Educacdo Basica e de

Valorizacdo dos Profissionais da Educacéao

IDEB indice de Desenvolvimento da Educagdo Béasica
INEP Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas

PCN Parametros Curriculares Nacionais

LDB Lei de Diretrizes e Base da Educacao

PPP Projeto Politico Pedagogico

PP Proposta Pedagogica

PNE Plano Nacional de Educacéo

PME Programa Mais Educacao

PNME Programa Novo Mais Educacao

PDDE Programa de Dinheiro Direto na Escola
SEMED Secretaria Municipal de Educacéo

UEX Unidades Executoras



SUMARIO

N R RI0] 510070 T 13
2 EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL ......ccovevevenae. 16
2.1 A EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: UMA ANALISE
REFLEXIVA ...ttt ettt ettt ettt ettt et a et e et e eee e atesaenn e 16
2.2 A DA IMPLANTACAO DO PROGRAMA MAIS EDUCAGCAO NAS ESCOLAS.....24
2.3 O DESENHO DO PROGRAMA NOVO MAIS EDUCACAO ........ccovcvevereennn. 30
3 CONCEPCOES DE ESCOLA E CURRICULO ......coovoieieeecieeceeeeeeeeee e 34
3.1 EDUCAR COM UM CURRICULO INTEGRADO E CONTEXTUALIZADO........ 37
3.2 O PAPEL DA EDUCACAO NO CONTEXTO ATUAL......coovereeeeeeceeeeeee e 39
4 EDUCACAO DO CAMPO: ASPECTOS TEORICOS REFLEXIVOS .................. 51
4.1 EDUCACAO RURAL X EDUCACAOQO DO CAMPO ....coouviveveeeeeeeeeeee e, 51
4.2 RELACIONANDO SOCIOLOGIA RURAL DA SOCIOLOGIA DO CAMPO ......... 54
4.3 FORMACAO DOS PROFESSORES DO CAMPO NA PERSPECTIVA DE
EDUCAGAO DO CAMPO........oeeeiieeeeee ettt eaeee et eaate sttt et saenn e 59
5 PERCURSOS METODOLOGICOS E ANALISE DE DADOS........cccoveevrieeieenene. 61
5.1 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA .....ociiueeeeeeeeee e 63
5.2 RELACIONANDO SOCIOLOGIA RURAL DA SOCIOLOGIA DO CAMPO ......... 64
5.3 RELACIONANDO SOCIOLOGIA RURAL DA SOCIOLOGIA DO CAMPO. ......... 67
6 CONSIDERAGOES FINAIS ...ttt 76
REFERENCIAS ......ccoe oottt ettt ettt et e e eaeete e aveeraesteaneesaeanens 78

ANEXOS .ot e e ennan 82



13

1 INTRODUCAO

O debate atual sobre a educacéo do campo exige de todos os profissionais da
educacado na escola publica, uma nova postura e a assuncéo de novas concepcdes
gue levem em consideracdo 0s novos aspectos desta sociedade, considerando-a
como uma sociedade do conhecimento e da informacdo, preocupada com a
construcdo de processos inclusivos que garantam os direitos dos sujeitos enquanto
cidaddos. Defendemos uma educacdo do campo para o homem do campo que
contemple o desenvolvimento das varias dimensdes dos sujeitos e todas as suas
potencialidades e suas especificidades. Nesse sentido a Educacdo do Campo em
Tempo Integral, segundo Gadotti (2009), ndo € algo recente, vem desde a
antiguidade, que, “[...] quando para Aristételes, a educacdo que desabrochava todas
as potencialidades humanas. O ser humano é um ser de multiplas dimensdes que se
desenvolvem ao longo de toda a vida.

A partir desta contextualizacéo, justifica-se o estudo desta tematica pelo
entendimento de que a sociedade moderna esta pautada numa concepcao de novos
paradigmas e a educacao nao pode dar conta de tantas demandas se nao procurar
estabelecer uma ligagdo com o mundo social e cultural. E preciso voltar as velhas e
ainda atuais questbes sobre que pessoas pretendemos formar e que tipo de
sociedade almejamos. Acrescentamos que, no contexto atual, é preciso reconhecer
o curriculo escolar a partir da realidade onde esta inserida a escola considerando
sua cultura, sua forma de viver e conviver, de se organiza em sociedade e de sua
identidade. Nesse sentido essa pesquisa tem como foco de investigacdo a seguinte
hipétese: quais as condi¢cdes necessarias para que a escola construa um curriculo
pautado nos principios de uma nova relacdo de tempo e espaco voltada para uma
concepc¢ao de uma formagéao de um homem do campo?

Atualmente existe diversidade de programas no ambito educacional, mas &
preciso que tenhamos clareza sobre quais principios vamos nos pautar, levando em
consideracao a realidade existente na sociedade, que nédo refletem os interesses
das classes populares, todavia quando falamos de educacao para a escola publica
nos referimos as perspectivas da educacao popular,

O que temos em discussédo atualmente é a intencdo de estabelecer na rede

educacional municipais de Marechal uma Educacéo Integral (El) nas suas escolas
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do campo com propésito de colaborar com a ampliagdo dos conhecimentos e
habilidades do homem rural.

Desde 2010 atuo como técnico no Programa Mais Educacdo na rede
Municipal de Maceio, fornecendo formacdo continuada aos gestores municipais e
estudando a perspectiva da ampliacdo do curriculo em Tempo Integral em Tempo
Integral que favorece o pleno desenvolvimento dos estudantes. Nossa intengéo foi
verificar na pratica como outras redes municipais constréi as propostas curriculares
para atender uma demanda de estudante que estdo inseridos em uma sociedade
excludente e violenta. Dentro dessa abordagem néao pretendemos intervir sobre a
situacdo, mas da-la a conhecer tal como ela Ihe surge. A investigagdo ndo sera
meramente descritiva, mas buscaremos interrogar a situacdo e confronta-la com
outras ja conhecidas e com as teorias existentes com a finalidade de contribuir com
novas pesquisas académicas.

Nesse contexto esta pesquisa tem com objetivo analisar o curriculo de uma
unidade escolar do municipio de Marechal Deodoro /Al, considerada segundo
ministério de Educacdo como uma Escola do Campo em Tempo Integral. A pesquisa
é de abordagem qualitativa exploratéria de um estudo de caso de cunho bibliogréfico
fundamentada nos principais teéricos como: Branco, Branddo Cavaliere, Francisco
Filho, Gadotti, Libaneo,Titton, Leite, Pinheiro Kolling e Nery. Nesse sentido foi
necessaria uma revisao de literatura e analise documental do Projeto Politico da
Escola e as concepcdes dos atores professores, coordenadores pedagdgicos e
gestores envolvidos no processo educacao sobre as concepcoes de Educacao do
Campo e Educacéo Integral.

A escola pesquisa fica localizada no Municipio de Marechal Deodoro, no
Estado de Alagoas, no povoado Santa Rita. A regido possui uma atividade
econdmica voltada para a agroinddstria, o turismo, a pesca e o0 extrativismo mineral,
dentre outras, com potencialidades econdmicas em expansdo. Os alunos que
frequentam a unidade escolar residem nos Povoados Broma, Barra Nova, Valdo
D"agua, Riacho, Ingazeira, Ilha, Buraco, Cadois e alguns sitios como Ciriba, Jacaré,
Complexo Poloquimicos e Palha. Para a acessibilidade a escola os alunos e
funcionarios utilizam de transportes maritimos (barcos e canoas) e terrestres (carro,
carroga e Onibus). Quanto as condi¢cdes sociais dos pais e ou/ responsavel tem
como meio de subsisténcia a pesca, agricultura, pequenos comeércios (bar,

restaurantes e outros) e alguns funcionarios publicos municipais. A infraestrutura
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habitacional dos moradores préximos atendidos no estabelecimento escolar
destaca-se pelo precério atendimento da rede sanitaria, iluminacéo deficiente, sendo
as residéncias de construcéo diversificadas, constatando com sdlidas casas de tijolo,
barro e até palha/lona.

O texto esta organizado em quatro capitulos, além da introducdo e
consideracodes finais.

No capitulo intitulado EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLAS DE TEMPO
INTEGRAL, abordamos algumas concepc¢des sobre a Educacao Integral em Tempo
Integral. A Implantacdo do Programa Mais Educacdo como uma politica para induzir
a ampliacdo da jornada escolar e organizacdo curricular nas escolas publicas
brasileira e o novo desenho curricular e organizacional do Programa Novo Mais
Educacdo.

Ja no capitulo CONCEPCOES DE ESCOLA E CURRICULO, sdo tratados
aspectos do curriculo, uma reflexdo sobre como educar com um curriculo Integrado
e contextualizado. As prescricdes que permeiam a Educacédo no Cenario de crise
Estrutural nos fazem refletir qual o papel da escola na contemporaneidade e que tipo
que curriculo deve ser pensando para que todos os individuos tenham as mesmas
oportunidades de trabalho, também s&o aspectos discutidos nesse capitulo.

O capitulo, intitulado EDUCACAO DO CAMPO: ASPECTOS TEORICOS
REFLEXIVOS, apresentamos concepcdes tedricas sobre a Educacdo Rural
diferenciando o que seria uma Educacdo Campo para o homem do Campo,
relacionado a Sociologia Rural da Sociologia do Campo para compreender as
especificidades que almeja essa clientela. Apresentamos ainda fundamentacéo
sobre a formacao do professor do Campo numa concepcéo de Educacao de Tempo
Integral.

No capitulo definido ASPECTOS METODOLOGICOS, procuramos delinear os
caminhos percorridos nesta pesquisa, desde o inicio do estudo até os critérios para
analise dos dados. Em especial, apresentamos uma discussao sobre o questionario
aplicados com 05 ( cinco) professores, 01( um) coordenador e 01 ( um) diretor

sobre a tematica estudada.
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2 EDUCACAO INTEGRAL E ESCOLAS DE TEMPO INTEGRAL

2.1 A EDUCACAO INTEGRAL EM TEMPO INTEGRAL: UMA ANALISE
REFLEXIVA

Pensar a Educacéo Integral no contexto atual em que novas aprendizagens
se apresentam, pressupfe também pensar nas criancas e jovens como sujeitos de
direito enquanto cidaddos e cidadds e com direito a todas as formas de
aprendizagem em que nao se pressupfe uma educagdo apenas no ambito da
escola, mas considere todo o0 seu entorno, inclusive na sua comunidade. Nao se
nega aqui o papel da escola, mas o que se quer € ampliar essa funcdo da escola
integrada a sua cidade, seus problemas, suas possibilidades e potencialidades em
que o professor e demais construtores da educacdo estejam preparados para

enfrentar este desafio. Segundo Gadotti.

Vivemos numa “sociedade aprendente” que exige do educador
permanente atualizagdo. E se falamos em educacéo integral como
aquela que exige também um “educador integral”, isso significa que
todos os profissionais ou trabalhadores em educagao precisam,
igualmente, aprender a lidar com os mdltiplos espacos de
aprendizagem. (2009, p.13)

Nesse sentido, trata-se de uma interacdo entre os aspectos sociais, culturais,
politicos e econbmicos, em que se priorize a preocupacdo com as condicbes de
vida, a relagdo do homem com a natureza, numa visdo comprometida com o planeta
de maneira sustentavel.

Ainda na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN) n°

9394/96 em seu Art. 2° afirma que:

A educacéo, é dever da familia e do estado inspirada nos principios
de liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por
finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo para o
exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho.
LDB/96, p. 02.
Vivemos numa sociedade em que varias exigéncias estdo sendo postas pelo
contexto social, ndo se fala apenas de ensinar a ler, escrever e contar como
finalidade educativa, mas de ir além diante das transformacdes que refletem este

novo modelo de sociedade, caracterizada por varios autores. Como nos afirma
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Libaneo - (2004. p. 227) em “sociedade do conhecimento, sociedade técnico-
informacional ou sociedade tecnoldgica, o que significa que o conhecimento, o saber
€ a ciéncia assumem um papel muito mais destacado que anteriormente”.
Historicamente a educacao brasileira ndo tem sido executada conforme o
expresso no texto constitucional. Explicitamente apresenta como direito universal e
fundamental para a formacéo do individuo, mas, vem deixando muito a desejar, no
gue se estabelece como sendo parte integrante no processo de desenvolvimento
cultural e social do individuo enquanto cidadao. A socializacdo do conhecimento por
meio do Estado também ocorre de forma desigual quando propicia o0s
conhecimentos cognosciveis como um uUnico bem cultura a ser desenvolvido nos

sujeitos.

O direito a educacgdo de qualidade é um elemento fundamental para
a ampliacdo e para a garantia dos demais direitos humanos e
sociais, e condi¢cdo para a propria democracia, e a escola publica
universal materializa esse direito. Considerando-se a complexidade e
a urgéncia das demandas sociais que dialogam com 0s processos
escolares, o desafio que esta posto, na perspectiva da atencdo
integral e da Educacédo Integral, € o da articulacdo dos processos
escolares com outras politicas sociais, outros profissionais e
equipamentos publicos, na perspectiva de garantir o sucesso escolar.
Caderno de Ed Integral ( 2009 p.15)

Considera-se que as pessoas nao aprendem apenas na escola, mas em
todos os lugares e de varias formas, o que ndo significa preocupar-se com a
existéncia ou ndo da escola, mas preocupar-se com a escola de educacéo basica e

qualidade. Na concepc¢éo de muitos educadores, ha sim a necessidade de proposta

que vise a educacdo integral dos sujeitos.

Uma proposta de Educacdo Integral implica estabelecer um novo
paradigma para a educagdo enquanto responsabilidade coletiva,
mobilizando diversos atores sociais na construgdo e no
desenvolvimento de projetos pedagodgicos proprios de diferentes
comunidades educativas, comprometidas com a formagdao integral de
criancas, adolescentes e jovens. TITTON (2008, p.30)

A concepcdo de Educacdo Integral esta intimamente baseada na ideologia de
Educacdo Popular da formacdo do sujeito para o exercicio pleno da cidadania, no
respeito as diferencas, a negacdo da exclusdo, a valorizacdo das identidades
individuais e coletivas. A educacdo popular, ndo parece ser um modelo Unico e

paralelo de pratica pedagdégica, mas um dominio de ideias e préticas regido pela
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diferenca, para explorar o préprio sentido da educacdo, através de percorrer 0s
diferentes modos de ser. A abordagem de educacéo integral deve desenvolver os
educandos em todos 0s seus aspectos: psicologicos, cognitivos, afetivos, emotivos,
bioloégicos, comportamental, sexual, ético, estéticos, criativo, artistico, politico,
ambiental, profissional e tecnoldgico contemplados todas as esferas educacionais
sejam elas publicas ou privadas através do Projeto Politico Pedagégico de cada
escola.

A referéncia feita ao termo Educacao Integral em tempo integral diz respeito a
ampliacdo progressiva da jornada escolar de, pelo menos, 7 horas diarias que deve
proporcionar atividades pedagdgicas que segundo Brandado (2013) “baseadas
vivéncias de novas oportunidades de aprendizagem, para a reapropriacdo
pedagogica de espacos de sociabilidade e de didlogo com a comunidade local,
regional e global”. Todo este esforgo baseado na Constituicdo Federal de 1988,
artigos 205, 206, e 207; Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA), Lei n°
9.089/90; Lei de Diretrizes e Bases da Educacado (LDB) 9394/96, artigos 34 e 87;
Plano Nacional da Educacdo (PNE) Lei 10.172/01; Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacédo e de Valorizagcdo dos Profissionais da Educacéo
(FUNDEB), Lei n° 11.494/07 e Resolugdo Conselho Nacional de Educacgao/
Conselho Educacgéo Basica) CNE/CEB N° 7/10.

Tais principios propdem a criacdo de processos educacionais nos quais,
segundo o artigo 58 do Estatuto da Crianga e do Adolescente “respeitar-se-do os
valores culturais, artisticos e historicos préprios do contexto social da crianca e do
adolescente, garantindo-se a estes a liberdade de criagdo e 0 acesso as fontes de
culturas”, BRASIL, 1990, e estes processos devem chamar as responsabilidades,
nao apenas da escola, mas a familia e o Estado.

Ampliar o tempo e espaco educativo numa perspectiva curricular é pensar em

trés dimensdes inclusivas, contemporanea e da equidade social séo:

Tempo Espacos Conteldo
Ampliacdo do tempo no Papel da escola como Articulacao intersetorial: dialogo
qual o estudante € exposto | articuladora dos entre os conhecimentos
a situacdes intencionais de | diferentes espacos de tradicionais, a cultura local, as
aprendizagem, propiciando | aprendizagem / territérios | novas tecnologias e as outras
experiéncias dentro e fora | educativos: escola, aprendizagens possiveis no
da escola comunidade local, bairro, | mundo que rodeia a sala de

cidade. aula.

Fonte: Dados do Pesquisador 2016
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A nomenclatura Educagédo em Tempo Integral ou Escola de Tempo Integral
refere-se & ampliagcdo da jornada escolar dos estudantes voltada a: trazer novas
disciplinas para o curriculo escolar; dialogar com outros tempos de formacgao
humana, diversos daquele na sala de aula, que ocorrem em familia e no convivio
com a comunidade local e a cidade.

A jornada escolar diaria do ensino basico no Brasil € ainda bastante baixa,
cerca de quatro horas. A LDB de 1996 propde uma jornada diaria de sete horas,
para que as criancas se envolvam, realmente, nas tarefas de aprendizagem.

As unidades de ensino que adotam o modelo em tempo integral geralmente
programam a extensdo em turno e contraturno escolar: uma parte do dia é dedicada
a disciplinas do curriculo basico, como lingua portuguesa e matematica; a segunda,
a atividades ligadas as artes, ao esporte e ao lazer.

O conceito de tempo integral € objeto de vérias discussbes, pois ha
profissionais e educadores que defendem que apenas a existéncia do contraturno
nao significa educacdo integral. Os saberes oferecidos precisam ser
contextualizados e interligados para promover o pleno desenvolvimento dos alunos.
Por outro lado, precisa-se pensar também no tempo que a crian¢a necessita para a
convivéncia com a familia no espaco doméstico.

Esse conceito ganhou forga e notoriedade com o movimento das Cidades
Educadoras, que iniciou, em 1990, com o “I Congresso Internacional de Cidades
Educadoras”, em Barcelona, na Espanha. Em 1994, no Ill Congresso do movimento
em Bolonha, foi aprovada a Carta das Cidades Educadoras. O grupo de cidades
reunidas no movimento compreende “a educagao como um elemento norteador das
politicas das cidades e o processo educativo como um processo permanente e
integrador” que tem em vista a formacao dos seus habitantes ao longo da vida.

A cidade € considerada a partir de trés dimensdes distintas, porém
complementares: a cidade como contexto onde se aprende; a cidade como agente
educador; a cidade como conteudo de aprendizagem. Nessa perspectiva, a escola
é trabalhada como espago comunitario, irradiador de cultura, em didlogo constante
com a comunidade.

O desenvolvimento integral dos alunos requer um trabalho articulado.
Tempos, espacos, saberes, agentes, politicas e recursos precisam estar inter-
relacionados para tornar o trabalho na area da educacdo um trabalho de rede,

coletivo, compartilhado e horizontal. Nessa perspectiva, a intersetorialidade na
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Educacéao Integral instaura uma forma de organizacédo baseada na colaboragéo e na
divisdo de responsabilidades e competéncias, uma nova articulagdo politica que
prevé uma alianca estratégica entre os atores sociais (pessoas) e forcas
(instituicdes).

A medida que a sociedade evolui politicamente e democraticamente seus
aspectos institucionais se organizam. E exigido do Estado uma nova conduta na
construcdo de novas politicas. A ideia de escola publica como bem publico para
todos e uma garantia de qualidade de ensino € um discurso da educacédo
republicana que se insere como forma de garantir a desejada qualidade
(CARVALHO, 2009) brasileira. Essa ideologia estéd explicita nos textos oficiais que
sdo formulados segundo Ball (apud MAINARDES, 2006), por diversas redes que
envolvem politicos, governos, empresarios e movimentos sociais. Paralelamente a
este discurso, 0 que temos visto no dia a dia da escola, com pequenas excec¢des, é
uma constante deterioracdo das condicdes de trabalho dos profissionais da
educacdo, que consequentemente produz resultados negativos no ensino publico
brasileiro. Esta afirmativa nos faz perceber que algo esta errado e nos leva a alguns
questionamentos: sera que os recursos destinados a escola séo suficientes para que
ela execute todas as suas acdes? Que prioridade os Estados tém considerados nas
suas politicas para melhoria de ensino: construcdo de novos prédios, reformas,
melhoria da merenda escolar, melhoria no salario dos profissionais de educacéo,
formacdo continuada dos profissionais de educacédo, criacdo de uma maneira mais
democrética de gerir a escola, priorizando a participacdo e alunos, professores, pais
e de funcionéarios? Além disso, nos faz refletir como essas prioridades sdo debatidas
com a comunidade local: existe a participacdo da populacdo na construcdo dessas
prioridades? Afinal, “a participacdo possibilita a populacdo um aprofundamento do
seu grau de organizacdo e uma melhor compreensao do Estado, influindo de
maneira mais efetiva no seu funcionamento”. Roméo 2012.

Percebe-se atualmente nos discursos das diretrizes Nacionais de Educagéo
que através da Educacdo podemos minimizar com as desigualdades sociais. Essa
ideia esta presente na producao do texto das politicas educacionais porque faz parte
das discussbes do contexto em que essa politica foi formulada (BALL, 2001).
Expressando um objetivo de Estado republicano, desenvolvido buscando a
diminuicdo das desigualdades sociais, neste sentido o governo estabelece planos e

metas para Estados e Municipios que ficou conhecido “Compromisso Todos pela
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Educacéo”. O referido plano parte do discurso que institui a necessidade de criacao
de metas e indicadores que, monitorados, sao capazes de medir a Qualidade com a
colaboracdo entre o governo e os entes federados, afirmando o texto oficial da
Constituicdo Federal de 1988 no artigo 211 que institui o regime de colaboracéo
entre unido, Distrito Federal, Estados e Municipio. Através do discurso de respeito a
autonomia quanto a decisdo politica e acdo técnica de atendimento em quatro
dimensdes: Gestdo Educacional; Formacao de Professores; Praticas Pedagdgicas e
Avaliacao; Infraestrutura e Recursos.

Vale ressaltar que a Lei de Diretrizes e Bases da Educag&o Nacional, lei 9394
de dezembro de 1996 prevalece o discurso da democratizacdo do ensino publico

através da participacdo da comunidade (LDB/96, p. 4):

Art. 14. Os sistemas de ensino definirdo as normas da gestdo
democratica do ensino publico na educacdo béasica, de acordo com
as suas peculiaridades e conforme os seguintes principios”:

| - participacdo dos profissionais da educacdo na elaboracdo do
projeto pedagogico da escola;

Il - participagdo da comunidade escolar e local em conselhos
escolares ou equivalentes.

Art. 15. Os sistemas de ensino assegurardo as unidades escolares
publicas de educacgéo basica que os integram progressivos graus de
autonomia pedagoégica e administrativa e de gestdo financeira,
observadas as normas gerais de direito financeiro publico.

Essa nova legislacdo é um destaque quando sugere uma proposta de Projeto
Politico Pedagdgico na concepcdo inovadora, da participacdo da ruptura gestdo
vertical e do protagonismo. Nela se encontra a autonomia pedagdgica, politica
pessoal, administrativa e financeira. A escola precisa construir em seus Projetos
Politicos Pedagdgicos (PPP) espaco de convivéncia humana, de troca de
experiéncias, de exploragdo de aprendizagem externa que respeite as suas

historicidades, que va além dos muros das salas de aula.

Considerar a questdo das variaveis tempo, com referéncia a
ampliacdo da jornada escolar, e espaco, com referéncia aos
territbrios em que cada escola estad situada. Tratam-se de
tempos e espagos escolares reconhecidos, gracas a vivéncia
de novas oportunidades de aprendizagem, para a
reapropriacdo pedagogica de espacos de sociabilidade e de
didlogo com a comunidade local, regional e global. Caderno de
Ed Integral (2009 p.19)
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Os projetos construidos na e pela escola representam a expressdo da
comunidade escolar dentro e fora da escola, como a familia e seu entorno,
considerando os fatores em que estdo envolvidos e as dificuldades a serem
superadas.

Quando nos deparamos com definicdes de metas, programas educacionais e
projetos dentro do ambito escolar a gestao e os professores ficam sobrecarregados
em executar tudo o que Ihe é proposto exigindo um novo comportamento dos seus
atores, apresentando uma visdo fragmenta das politicas educativas na qual tem
como sentido maior, garantir educacao de qualidade para todos. Salientamos ainda,
que a fragmentacéo destas visdes, podem esté relacionadas as experiéncias de vida
de cada sujeito da comunidade escolar, pois elas influenciam em suas praticas e
também nas suas visdes de mundo e nao percebem que, segundo Freire “ 0 mundo
ndo é. O mundo estid sendo. (...) no mundo da histéria, da cultura, da politica,
constato ndo para me adaptar, mas para mudar. ( pag. 85, 86).

Esse processo acima nos faz refletir que existe uma lacuna entre os discursos
das secretarias de educacdo com os discursos entre os membros das unidades
escolares que fazem as politicas na pratica e conforme nos elucida é facil imaginar a
complexidade de problemas relacionados com o dia a dia da escola. E necessario
um melhor entrosamento entre os diferentes setores e seus niveis administrativos:
Secretarias e Conselhos, nos niveis municipais e estaduais, e estes como 6rgaos de
nivel federal para que outra realidade seja possivel.

Neste contexto a escola esta hipertrofiada com inimeros programas e
projetos além das funcbes que lhe sdo delegadas pelas exigéncias do mundo
contemporaneo. H4 uma grande diversidade de programas no ambito educacional,
mas € preciso que tenhamos clareza sobre quais principios vamos nos pautar,
levando em consideracdo a realidade existente na sociedade, que néo refletem os
interesses das classes populares, todavia quando falamos de educacédo para a
escola publica nos referimos as perspectivas da educacdo popular, que segundo
Brandéo (2000):

Mais do que um programa com metas prefixadas, métodos de
comprovada eficiéncia, sistemas importados de avaliacdo e
relatérios notaveis de fim-de-periodo, a educacdo popular
aspira a ser, da parte dos educadores comprometidos, uma
presenca militante, onde n&o raro a forma mais consequente
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de trabalhar é ndo ter um programa de trabalho, mas servir aos
dos movimentos populares a que se destina.

A mudanca da realidade solicita de nos educadores um novo paradigma e
sugere a transformacdo da conducdo do ato educativo enfrentando questbes
basicas como que vem desde 0 acesso, a permanéncia ou a efetivacdo das politicas
publicas. E importante que haja uma aproximacio dessas instituicdes € importante
gue aconteca momento de dialogo buscando responder 0s problemas pertinentes de
cada regido escolhendo as melhores politicas que venham subsidiar suas
dificuldades e que promovam uma educacdo de qualidade baseada na concepc¢ao
de homem emancipado.

A proposta da Educacdo Integral € uma construgcdo enraizada no
enfrentamento as desigualdades e as injusticas que existem na educacdo publica
brasileira e na afirmacdo do valor das diferencas, sejam elas geograficas, étnicas,
sexuais, de idade, sejam de género.

O debate em torno da Educacdo Integral no Brasil baseia-se na
universalizacdo do acesso, permanéncia e aprendizagem escolar. O objetivo é
ampliar a dimensdo das experiéncias educadoras vividas pelos estudantes,
estabelecendo um didlogo ampliado entre escolas, comunidades e cidades.

O foco € na promocédo de uma educacao publica de qualidade e na promocéao
da inclusdo educacional e dos demais direitos humanos e sociais. Para a
implantacdo de curriculo de Educacao Integral € necessario contemplar varios
componentes: a elaboracao de um Projeto Politico Pedagogico (PPP); a formacao
dos educadores/professores que recebem novas e mais amplas tarefas, cuja
realizacdo necessita de mudancas nos processos formativos; a disponibilidade de
infraestrutura adequada e de meios de implantacdo; a construcdo de articulacbes
com a comunidade local e a cidade, entre outras.

A Educacéo Integral ainda € um tema de debate e, para que se transforme em
politica publica, é necessario que ela esteja como um ponto central da agenda
politica educacional do municipio, do Estado e da Unido. O papel da escola é
estratégico e, por isso, a construcédo do curriculo deve ser tarefa da gestao escolar,
dos professores/educadores, técnicos e administradores, além das familias e
comunidades envolvidas. Precisa ser meta expressa no PPP da escola e necessita

de um forte aporte de formagéo.
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O desenvolvimento dos estudantes, em todas as suas dimensbes —
intelectual, fisica, emocional, social e cultural — torna-se projeto compartilhado por
todos os agentes envolvidos no processo formativo: estudantes, educadores,

familiares, comunidade local e cidade.

2.2 A DA IMPLANTACAO DO PROGRAMA MAIS EDUCACAO NAS ESCOLAS

No Brasil por volta do ano de 2007 foi instituido o programa Mais Educacao
Numa perspectiva de Educacao Integral em Tempo Integral, buscando diminuir o
analfabetismo, as repeténcias, abando escolar e entre outras particularidades de
cada municipio que adere, instituido pela Portaria Interministerial n°17/2017.
Percebe-se entdo que o Governo Federal juntamente com o Ministério da Educacéo
vem por meio deste, recomendar mais tempo na jornada escolar para que os alunos
desenvolvam outras habilidades que ndo sao realizadas na sala de aula. A escola de
tempo integral, em sentido restrito refere-se a organizacao escolar na qual o tempo
de permanéncia dos estudantes se amplia para além do turno escolar, também
denominada, em alguns paises como jornada escolar completa.

Os estudantes poderdo se desenvolver de forma mais agradavel, se
descobrindo nas realizacbes das atividades. Esse é um programa que engloba a
escola, a familia, e toda sociedade valorizando a cultura presente e criando meios

para a conservacdo da mesma.

Essa estratégia promove a ampliacdo de tempos, espacos,
oportunidades educativas e o compartilhamento da tarefa de educar
entre os profissionais da educagéo e de outras areas, as familias e
diferentes atores sociais, sob a coordenagdo da escola e dos
professores. Isso porque a Educacdo Integral, associada ao
processo de escolarizagdo, pressupde a aprendizagem conectada a
vida e ao universo de interesse e de possibilidades das criancas,
adolescentes e jovens.

(MOLL e LECLERC. apud CAVALIERE 2012 p.93).

Desse modo, a Educacgéo Integral € o modo de retomar o sentido desse
crescimento organico humano, associado as multiplas dimensbes do

desenvolvimento humano.

A educacéo integral é a acdo educacional que envolve diversas e
abrangentes dimensfes de formacdo dos individuos. Quando
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associada a educacdo nao intencional, diz respeito aos processos
socializadores e formadores amplos que sdo praticados por toda
sociedade, por meio de conjunto de acbes, sendo uma decorréncia
necesséaria da convivéncia entre adultos e criancas. [...] Quando
referida a educacgéo escolar, apresenta o sentido de religacédo entre a
acao intencional da instituicdo escolar e a vida do sentido amplo.
(MOLL e LECLERC Apud CAVALIERE. 2012 p.95).

A legislacdo do Programa rege que:

Induzir a ampliacdo da jornada escolar e a organizacao curricular, na
perspectiva da Educacdo Integral. Trata-se da construcdo de uma
acado Intersetorial entre as politicas publicas educacionais e sociais,
contribuindo, desse modo, tanto para a diminuicdo das
desigualdades educacionais, quanto para a valorizagdo da
diversidade cultural brasileira. Por isso, colocam em didlogo as acdes
empreendidas pelos Ministérios da Educagdo — MEC, da Cultura —
MINC, do Esporte — ME, do Meio Ambiente — MMA, do
Desenvolvimento Social e Combate & Fome — MDS, da Ciéncia e da
Tecnologia — MCT e, também da Secretaria Nacional de Juventude e
da Assessoria Especial da Presidéncia da Republica, essa ultima por
meio do Programa Escolas-Irmés, passando a contar com o apoio do
Ministério da Defesa, na possibilidade de expanséo dos fundamentos
de educacao publica. (BRASIL, 2014, p. 7)

Nesse sentido o programa vem trazer a valorizacdo, preservacdo e
conservacdo da cultura da sociedade que adere, criando meios para auxiliar no
desenvolvimento das criancas e dos adolescentes, “como inerente ao direito a vida,
a saude, a liberdade, ao respeito, a dignidade e a convivéncia familiar e comunitaria
e como condi¢do para o proprio desenvolvimento de uma sociedade republicana e
democratica.” (BRASIL, p. 7). Onde todos devem ser tratados com igualdade.
Propondo que, quem mais precisa deve ser mais favorecido contido em Varios
documentos oficiais: na Constituicdo Federal nos artigos 205, 206 e 227; no Estatuto
da Crianca e do Adolescente (Lei n.° 9089/1990); na Lei de Diretrizes e Bases (Lei
n.° 9394/1996), nos artigos 34 e 87; no Plano Nacional de Educacéo (Lei n.°
10.179/2001); no Fundo Nacional de Manutencdo e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental e de Valorizagdo do Magistério (Lei n.° 11.494/2007).

Um dos critérios de adeséo é o desenvolvimento das escolas nas avaliacdes
externas. O ponto importante desse programa é a preocupac¢ao com as escolas com
baixos indices no IDEB, que vivem em lugares de dificii acesso e sem
oportunidades, visando dar condicdes para os alunos participantes das oficinas, e no

decorrer das mesmas descobrir seus préprios talentos. Dessa forma a formacao, a
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informacéo e a oportunidade podem chegar até as pessoas que tem uma vida muito
simples. A escola se torna para ela o lugar que oferece formacgéo e oportunidade,
valorizando a sua origem, seu conhecimento, dando oportunidade para que o
mesmo desenvolva o que ele tem de melhor.

O Programa Mais Educacdo é operacionalizado pela Secretaria de
Educacdo Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (SECAD), em parceria com a
Secretaria de Educacdo Béasica (SEB), por meio do Programa Dinheiro Direto na
Escola (PDDE) do Fundo Nacional de Desenvolvimento da Educacdo (FNDE) para
as escolas prioritarias, ou seja, escolas com Baixo IDEB frisado anteriormente,
Vulnerabilidade Social e Criancas com Programas Sociais como a Bolsa familia. As
escolas cadastram os estudantes conforme o censo anterior € 0 ministério envia

para elas o recursos no periodo de 10( dez) meses.

Os recursos transferidos por intermédio do PDDE para
implementacdo de Educacdo Integral destinam-se: a) ao
ressarcimento de despesas de alimentacdo e transporte de
monitores; b) a contratacdo de pequenos servigos e aquisicao de
materiais de consumo; e c¢) a aquisi¢cao de kits de materiais definidos
neste manual. O apoio financeiro do PDDE destina-se as escolas
publicas das redes municipais, estaduais e do Distrito Federal. Este
apoio se refere as redes que possuem alunos matriculados no ensino
fundamental e no ensino médio conforme os critérios definidos neste
Manual, selecionadas pela Secretaria de Educagdo Continuada,
Alfabetizacdo e Diversidade do MEC (SECAD/MEC) e validadas
pelas (Secretarias Estaduais de Educagdo ou Prefeituras) [...]
(BRASIL, 2014, 2009 p. 2)

Esses recursos sdo condicbes minimas para execucdo do programa
podendo os Estados / Municipios entrar com a contrapartida. As escolas escolhem
03 (trés) macrocampos e 05 (cinco) atividades de livre escolha de acordo com seu
Projeto Politico Pedagégico, sendo obrigatéria 0l(uma) atividade do

Acompanhamento Pedagdgico).

MACRO CAMPOS ATIVIDADES

Acompanhamento Pedagdgico » Matematica;
 Letramento;

* Linguas Estrangeiras;
« Ciéncias;

* Historia e Geografia;
* Filosofia e Sociologia.

Meio Ambiente » Com-Vidas — Agenda 21 na Escola —
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Educacéo para Sustentabilidade;
* Horta escolar e/ou comunitaria.

Esporte e Lazer

* Atletismo;
 Ginastica ritmica;
* Corrida de orientacao;
* Ciclismo;

* Ténis de campo;

* Recreacao/lazer;

* Voleibol;

* Basquete;

* Basquete de rua;

* Futebol;

* Futsal;

» Handebol;

» Ténis de mesa;

* Judé;

» Karaté;

» Taekwondo;

* loga;

* Natacao;

» Xadrez tradicional;
» Xadrez virtual;

* Programa Segundo
Tempo (ME).

Direitos Humanos em Educacéo

* Direitos humanos e ambiente escolar
Compreende-se Direitos Humanos em
Educacao na perspectiva da garantia das
aprendizagens para todos nas possibilidades de
convivéncia e respeito a diversidade humana.

Cultura e Arte

* Leitura;

« Banda fanfarra;
« Canto coral;

* Hip hop;

* Dancas;

* Teatro;

* Pintura;
 Grafite;

» Desenho;
 Escultura;

* Percussao;

» Capoeira;

* Flauta doce;

* Cineclube;

* Pratica circense;
* Mosaico.

Cultura Digital

 Software educacional;

* Informatica e tecnologia da informagéo
(PROINFO);

» Ambiente de Redes Sociais

Promocéo da Saude

* Atividades de: alimentagao
saudavel/alimentagao escolar saudavel, saude
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bucal, préaticas corporais e educacgéo do
movimento; educacgao para a saude sexual,
saude reprodutiva e prevencao das DST/Aids;
prevencédo ao uso de alcool, tabaco e outras
drogas; saude ambiental; promocéo da cultura
de paz e prevencao em saude a partir do
estudo dos principais problemas de saude da
regido (dengue, febre amarela, malaria,
hanseniase, doenca falciforme, e outras).
Propbe-se neste macro campo aproximacao /
interseccdo com as acdes/reflexdo do
SPE/MEC.

Educomunicacéo « Jornal escolar;

» Radio escolar;

* Historias em quadrinhos;
* Fotografia;

* Video.
Investigagcdo no Campo das Ciéncias da | * Laboratorio, feiras de ciéncias e projetos
Natureza cientificos
Educacdo Econbmica. » Educacao econbmica e empreendedorismo;

» Controle social e cidadania.

Fonte: Curriculo do Programa Mais Educagéo - Manual 2014.

Para adesdo ao Programa é necessario que o Prefeito entre no Sistema de
Sistema Integrado de Monitoramento Execuc¢ao e Controle — SIMEC e firmar o termo
de comprometimento de apoiar as unidades escolares a executarem 0 programa
com éxito. Logo em seguida as escolas sédo disponibilizadas para que as mesmas

facam seu cadastramento no PDDE Interativo.

As escolas, por intermédio de suas UEXx, pré-selecionadas pela
SECAD/MEC e validadas pelas respectivas EEX, [...] para confirmar
sua adesao ao Programa, deverdo preencher o “Plano de
Atendimento da Escola”, [...] apods atualizagdo dos dados cadastrais
das UEx a que estdo vinculadas, informando corretamente as
atividades e o numero de alunos que participara de cada atividade.
Atencdo: o cadastro do PDDE é unico, ndo havendo um cadastro
especifico para a Educacao Integral,

(BRASIL, 2014 p. 2)

Caso alguma escola ndo queira aderir ao programa, deve informar quais os
motivos justificar ao MEC quais s8o 0s motivos e enviar por meio de relatorio

operacional.

Na hipétese de ndo adesdo ao Programa, é importante que a escola
formalize os motivos para ndo implementar a Educacgéo Integral,
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mediante informacdo, via e-mail, [...] visando a identificacdo das
principais dificuldades locais para a n&o-implementacdo. Apds
cadastrar o Plano de Atendimento da Escola, a “Entidade Executora”
(EEx) devera analisar os planos no sistema SIMEC/Escola e, em
caso de aprovacao, libera-lo para o exame e aprovacao pela SECAD.
Em caso de ndo aprovacdo ou de duvida quanto a sua
exequibilidade, devera entrar em contato com a UEx para modificar
ou solicitar explicagdo. (BRASIL, 2014 p. 2)

A partir de todo processo para adesao 0s municipios e escolas so0 receberéo
0S recursos para a realizacao das atividades depois da aprovacao por meio do Plano
de Atendimento da Escola pela SECAD se tiver inadimpléncias em algum programa

do governo federal a escola fica sem receber o dinheiro.

Aprovados os Planos de Atendimento da Escola pela SECAD, a EEXx
a que as escolas estdo vinculadas devera imprimir o “Plano de
Atendimento Geral Consolidado” que devera ser assinado pelo
dirigente da EEx (Secretério Estadual de Educacédo ou Prefeito, com
identificacdo da assinatura) e encaminhado a SECAD, via correio,
habilitando as escolas ao recebimento do repasse dos recursos. E
imprescindivel para liberagdo dos recursos o encaminhamento do
Plano de Atendimento Geral Consolidado. (BRASIL, 2014 p. 2).

Todo recurso recebido pelas UEx nao destinados para pagamento de
monitores, manutencdo do Programa, compra dos Kits e alimentacdo escolar
classificados em Custeio (sdo aqueles destinados a aquisicdo de bens e materiais
de consumo e a contratacdo de servico para a realizacdo de atividades de
manutencdo, necessarios ao regular funcionamento da escola) e capital (sé&o
agueles destinados a cobrir despesas com a aquisicdo de equipamentos e material
permanente para as escolas, que resultem em reposi¢cdo ou elevacao patrimonial
(Manual de Orienta¢des Basicas do PDDE/2003). Exemplo: aquisicdo de bebedouro,
fogdo, armario, ventilador, equipamento de informatica, retroprojetor, projetor de

slides, geladeira, mimedgrafo).

O montante de recursos de cada escola sera liberado em uma so6
parcela, considerando as necessidades de 10 (dez) meses letivos,
ainda que ndo consecutivos em virtude de férias escolares e sera
calculado com base no Plano de Atendimento da Escola, para
custear pequenas compras e contratacdes de servicos para os fins
definidos [...], ressarcimento de monitores e aquisicdo de kits para o
desenvolvimento das atividades escolhidas. (Brasil, 2014, P. 4)
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As oficinas escolhidas devem estar relacionadas com o Projeto Politico
Pedagdgico das escolas. Para que todos os envolvidos andem de acordo com as
normas da escola e que ndo seja mais um programa inserido e descontextualizado.
O Programa Mais Educacdo ndo sera algo a parte ou distante das normas,
exigéncias e regularidades. Mas um modelo de educagéo integral, como propde o
Governo Federal, “dara por meio da ampliacdo de tempos, espacos e oportunidades
educativas que gqualifiquem o processo educacional e melhorem o aprendizado dos
alunos.” (BRASIL, 2014 p. 1)

2.3 O DESENHO DO PROGRAMA NOVO MAIS EDUCACAO

O Programa Novo Educacdo O Programa tem por objetivo direcionar a
expansdo da jornada escolar para a melhoria da aprendizagem dos estudantes do
Ensino Fundamental em Lingua Portuguesa e Matemética instituido Portaria n°
1.144 de 10/10/2016. Em 2017, o Programa sera regido pela Resolu¢cdo FNDE n° 5
de 25 de outubro de 2016 e implementado por meio da realizacdo de
acompanhamento pedagdgico em lingua portuguesa e mateméatica e do
desenvolvimento de atividades nos campos de artes, cultura, esporte e lazer,
impulsionando a melhoria do desempenho educacional

Os dirigentes municipais ou estaduais precisam aderiam ao programa atraves
do SIMEC assinando online o termo de adesao. O presente termo tem por objeto a
adesdo do estado/municipio ao compromisso de fomentar acbes para a ampliacéo
da jornada escolar mediante oferta de atividades complementares com foco no
acompanhamento pedagoégico por 5 (cinco) horas ou 15 (quinze) horas semanais
pelo periodo de 8 (oito) meses do ano letivo, por meio do Programa Novo Mais
Educacao.

No momento da adesé&o os dirigentes designam para as unidades escolares a
quantidade de horas de ampliacdo do tempo escolar que foram pré-selecionadas
pelo MEC seguindo os seguintes critérios. | — Escolas que receberam recursos na
conta PDDE Educacao Integral entre 2014 e 2016; Il — escolas que apresentam
indice de Nivel Socioecondmico baixo ou muito baixo segundo a classificacdo do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP); Il —
escolas que obtiveram baixo desempenho no indice de Desenvolvimento da
Educacéo Basica (IDEB).
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Carga horéaria semanal de atividades complementares: Caso a Secretaria de
Educacéo, na etapa de adeséo da rede, tenha definido a carga horaria semanal para
esta escola, a opcao ndo podera ser alterada. Se a Secretaria de Educacao nao tiver
selecionado a carga horéria, o Diretor devera selecionar apenas uma das opcdes
(5h ou 15h), que devera ser implementada para todas as turmas do Programa nesta
escola. A carga horaria de 5h ou 15h refere-se ao tempo semanal dedicado as
atividades complementares vinculadas ao Programa e, portanto, adicionais ao tempo
regular de aula. NUumero de matriculas no ensino fundamental regular conforme o
Censo Escolar: Esse campo informa ao Diretor o nimero de matriculas registradas
por esta escola no Censo 2015 na referida etapa de ensino. Diretor da escola deve
indicar quantos estudantes serdo atendidos pelas atividades vinculadas ao
Programa. O numero ndo pode ser inferior a 20 e superior ao total de matriculas
informado no campo anterior; Atividades Elencadas: No quadro estardo dadas as
atividades obrigatérias relativas ao Acompanhamento Pedagoégico (Lingua
Portuguesa e Matematica). Para escolas que trabalharem com a opcédo de 15h
semanais, deverdo ser selecionadas outras 3 atividades dentre as opc¢les
disponiveis. O sistema informara o niumero de turmas de cada atividade, calculado a
partir do nimero de estudantes indicador pelo Diretor e 0 nimero maximo de
estudantes por turma, previsto no normativo (20 estudantes para as atividades
obrigatorias e 30 estudantes para as demais)

A operacionalizacdo do programa cabe a Secretaria de Educacao
Continuada, Alfabetizacdo e Diversidade (Secad), por meio do Programa Dinheiro
Direta na Escola (PDDE) e do Fundo Nacional de Desenvolvimento de Educacdo
(FNDE). O repasse do recurso é realizado por meio do PDDE e a verba é voltada as
aclOes: ressarcimento das despesas dos monitores voluntarios, estudantes
universitarios; manutencdo do Programa - contratacdo de pequenos servicos. A
escola recebe também os recursos da merenda, por meio do Programa de
Alimentacdo Escolar — PNAE para a alimentacéo das trés refei¢Oes diarias.

Para auxiliar na organizagédo do Novo Mais Educacéo na Escola foi criado 04
(quatro) atores com atribuicdes diferentes, mas com objetivo como em melhorar o
desenvolvimento da aprendizagem dos alunos. O Diretor Escolar tem papel
fundamental, pois a ele compete, com o0 apoio do Articulador, coordenar o
desenvolvimento e o bom andamento das a¢cbes do programa dentro da escola, de

modo que 0s objetivos propostos sejam alcancados. O articulador da Escola - sera
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responsavel pela coordenacdo e organizacdo das atividades na escola, pela
promocdo da interacdo entre a escola e a comunidade, pela prestacdo de
informacdes sobre o desenvolvimento das atividades para fins de monitoramento e
pela integracdo do Programa com Projeto Politico Pedagogico (PPP) da escola,
possuir 20 (vinte) horas, preferencialmente lotado na escola. O Mediador da
Aprendizagem, que serd responsavel pela realizacdo das atividades de
Acompanhamento Pedagdgico; E o Facilitador, que sera responsavel pela realizacéo
das 7 (sete) horas de atividades de escolha da escola. Os estudantes participantes
do Programa Novo Mais Educacéo terdo a possibilidade de realizar a avaliagdo em
testes on-line, obtendo os seus resultados tdo logo concluam o teste por meio do
site do CAED - Centro de Politicas Publicas e Avaliagcdo de Educacéo, organizado
pela Universidade Federal de Juiz de Fora.

Os valores a serem transferidos pelo FNDE, por meio do PDDE, as Unidades
Executoras (UEX) representativas das escolas beneficiarias sdo divididos em duas
parcelas, sendo a primeira na proporcao de 60%, e a segunda, de 40%. Os recursos
para ressarcimento de despesas de Mediadores ( R$ 150,00 por turma) e
Facilitadores ( R$ 80,00 por turma) paras escolas do Campo recebera 50% a mais
desse recursos. A escola recebera recursos para aquisicdo de material de consumo
e contratacdo de servi¢os, seguindo o seguinte critério: R$ 15,00 reais por ano, por
adesdo, por estudante informado no Plano de Atendimento da Escola, para escolas
urbanas e rurais que implementam carga horaria complementar de 15 horas; R$
5,00 reais por ano, por adesao, por estudante informado no Plano de Atendimento
da Escola, para escolas urbanas e rurais que implementam carga horaria
complementar de cinco horas.

Os alunos, os mediadores e os facilitadores sdo selecionados pela escola e
sdo inseridos no site do CAED. S&ao cadastradas as turmas e inclusive
possibilidades de enturmacéo conforme o desempenho escolar dos estudantes. As
avaliacbes de Lingua Portuguesas e Matematicas serdo aplicadas no site no inicio,
meio e término do Programa. A avaliacdo e o monitoramento do Programa Novo
Mais Educacado tem como principal objetivo produzir informacdes sobre a execucao
das atividades do programa e a aprendizagem dos estudantes em todas as redes e
escolas participantes, com o intuito de: produzir informacdes acerca do perfil dos
colaboradores do Programa, mediadores de aprendizagem e facilitadores, com o

intuito de apoiar as escolas e seus gestores na selecdo de profissionais para o



33

desenvolvimento das atividades programadas; produzir diagndsticos acerca do
desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes ao longo da execucdo do
Programa, fornecendo subsidios para o planejamento pedagégico das escolas;

produzir informacdes sobre os resultados do Programa.
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3 CONCEPCOES DE ESCOLA E CURRICULO

Curriculo sdo as diretrizes que norteardo 0s objetivos e metas a serem
alcancados em sala de aula, por meio da pratica pedagdgica, conhecimentos
culturalmente vélidos e acumulados historicamente pela sociedade, que devem ser
transmitidos para as novas geragdes. Contudo é importante salientar que ha uma
vastiddo desses saberes, por isso € necessario fazer um recorte para compor o
curriculo. Essas ideias corroboram com o pensamento de Lima; Lemos e Anaya

(2006).

Em outras palavras, isso equivale a valorizar no processo ensino-
aprendizagem, 0 que ensinar, ou Seja, preocupar-se com O0S
conteidos a serem recortados entre todos os conhecimentos
sistematizados e acumulados historicamente pela sociedade e que
deveréo fazer parte do curriculo.

Durante século predominou a teoria curricular acritica, que impede o individuo
transcender a sua condi¢cdo social, ou seja, atuar na sociedade como sujeitos que
tém papel social. Se auto titula um diferencial para acabar com a marginalidade da
sociedade, mas que nao permite vocé contemplar aspectos do realismo na verdade
do materialismo historico e dialético que permeou a humanidade durante século e
que ainda esta presente de uma forma ou de outra dentro dos sistemas. Gerando
alienacao causada pela ignorancia no sentido de ignorar, de ndo querer ver, de nao
querer sentir, de ndo querer se expressa, mantendo vocé ocupado o bastante e
cheio de informacdes a ponto de gerar a ILUSAO de que muito se sabe. “Stephen:
“O maior inimigo do conhecimento ndo é ignorancia, mas sim a ilusdo de
conhecimento”. A tese da escola para nos servir € completamente falsa.

Na visdo tradicional o curriculo € neutro faz a escola trabalhar de forma
padronizada como uma fabrica como afirma Zabala, 1998 “O curriculo é
caracterizado por uma divisdo de disciplina”. Esse curriculo de natureza acritica
fazendo com que na escola gere passividade, submissdo, auséncia de
questionamento, auséncia de senso critico e repeticdo. Concebendo fracasso
escolar, repeténcia, evasdo, defasagens, fracasso dos incluidos, e os excluidos no

interior.
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A Teoria Curricular Critica o saber além da escola, além da sala de aula,
considera o contexto da época apdés Guerra Mundial na Europa e nas Américas,
fatores sociais que influenciaram a critica aos curriculos classicos, tradicionais e
conservadores. E aos regimes conservadores e seus sistemas de controle e
repressao e as inUmeras guerras a servico de interesses econdmicos, a exploracédo
de mao de obra da qual a infancia era a parte mais fragil. A exclusdo as
desigualdades sociais- violéncias que atingiam as criancas e sua escolarizacao,
como a excluséo escolar, evasao, repeténcia, impossibilidade de acesso a escola,
problemas estes que ndo conseguiam ser solucionados tdo somente pelo sistema
escolar.

As salas de aulas, em muitas situacdes acabaram por refletir as chagas
sociais como o autoritarismo, a coercdo, o mondlogo e a falta de criatividade o
excesso de passividade imposta aos alunos, espaco onde deveria haver o que ha de
melhor da cultura, dos saberes e dos valores e em muitas situacdes acabou por se
tornar um lugar onde ecoavam os valores de controle e subjugacdo, como o0s
conteudos curriculares e as praticas pedagdgicas, em muitos lugares e situacbes
acabaram por se tornar inadequados, conservadores e anacrdnicos principalmente,
para os trabalhadores, para os pobres e marginalizados.

Como reacao a estas injusticas os movimentos sociais ligados a luta pelos
direitos vieram ecoar em muitas salas de aula. A luta pelos direitos das mulheres
inclusive trabalhadoras e professoras, a luta pela liberdade de expressdo, 0s
embates contra a repressdao e as inuUmeras ditaduras que se alastraram pela
América Latina, as lutas contra a exploragdo de méao de obra e pelos Direitos
Humanos, os movimentos sindicais pela defesa dos trabalhadores entre eles, os
professores do Brasil, em sua maioria categorias profissionais da América, a luta
pela igualdade de direitos das Pessoas Negras, inclusive por melhores condicdes
educacionais, as lutas pelo direito de acesso ao trabalho e a terra pelo direito de
moradia e pela dignidade dos povos indigenas séo estes, entre inUmeros outros
movimentos sociais e lutas do povo que influenciaram as ideias e acdes de critica
aos conteudos e meétodos conservadores na educagao.

Paradoxalmente, o movimento de critica aos curriculos visa resgatar ideias e
valores antigos fundamentais presentes desde a Grécia Antiga: igualdade, justica,

equidade, ética, justica social, retiddo, democracia, solidariedade, bem-estar fisico e
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mental e, naquilo que estiver ao alcance da educacdo e de seus colaboradores a
melhoria das condi¢des de vida de TODOS os cidadaos.

A “corrente Critica” tem na Tradicdo Grega e em Sodcrates seus maiores
tributarios, especialmente pela andlise dialética de ideias, valores e conceitos onde,
partindo-se de uma ideia, conceito ou opinido inicial, as pessoas, por meio do
dialogo e do encadeamento logico de argumentos, vao saindo do senso comum e
apurando conceitos e valores iniciais, transformando-os dando a luz novas ideias
estilo de pensar ao qual Soécrates chamou de maiéutica que, simplificadamente
falando, foi o fundamento do pensamento critico presente em Marx autor que
marcou profundamente todos os pensadores criticos que se seguiram.

Héa (em regra) o consenso de que o conhecimento é patrimdénio universal da
Humanidade e que €& um direito de “todo” ao acesso o saber elaborado pela
humanidade especialmente quanto aos saberes fundamentais: ler e escrever as
operacdes basicas de matematica aprender a aprender. Entdo, o conhecimento e o
saber em si sdo considerados como aquisices valiosas e essenciais inclusive como
fatores de desenvolvimento da sensibilidade estética saberes que sao, inclusive,
luminares para o Universo da Etica e dos Valores.

Teorias Curriculares pés-criticas nem sempre paramos para pensar nos
significados que a palavras carregam nossa fala esta carregada de sentidos. Essas
sdo algumas das contribuicbes da visdo poés-critica do curriculo multiculturalismo,
propdem a integracdo das culturas minoritarias a cultura hegeménica. Diferencialista
ou plural convivéncia tolerante entre diferentes culturas, interativo ou intercultural
percebe todas as culturas como incompletas e em transformacé&o no movimento de
interacdo entre as mesmas. Questdes de género denuncia a profunda desigualdade
entre homens e mulheres, propdem a transformacéo radical das instituicdes e das
formas de conhecimento para refletir os interesses e as experiéncias das mulheres.
Se for pensar em raca, existe apenas uma: a raca humana. O que € identidade
depende do que néo é a diferenca.

A forma para a organizacgao curricular segundo a LDB,;

Art. 13. O curriculo, assumindo como referéncia os principios
educacionais garantidos a educacao, assegurados no artigo 4° desta
Resolucdo, configura-se como o conjunto de valores e praticas que
proporcionam a producédo, a socializacdo de significados no espaco
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social e contribuem intensamente para a construcdo de identidades
socioculturais dos educandos.

8 1° O curriculo deve difundir os valores fundamentais do interesse
social, dos direitos e deveres dos cidaddos, do respeito ao bem
comum e a ordem democrética, considerando as condi¢cdes de
escolaridade dos estudantes em cada estabelecimento, a orientacéo
para o trabalho, a promocao de praticas educativas formais e néo-
formais.

§ 2° Na organizagdo da proposta curricular, deve-se assegurar o
entendimento de curriculo como experiéncias escolares que se
desdobram em torno do conhecimento, permeadas pelas relacdes
sociais, articulando vivéncias e saberes dos estudantes com os
conhecimentos historicamente acumulados e contribuindo para
construir as identidades dos educandos.

Pensar no curriculo da escola na perspectiva de Educac¢do do Campo e numa
escola de Tempo Integral implica considerar a questdo das variaveis tempos, com
referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e espaco, com referéncia aos territorios
em que cada escola estd situada. Trata-se de tempos e espacos escolares
reconhecidos, gracas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a
reapropriacdo pedagodgica de espacos de sociabilidade e de didlogo com a
comunidade local, regional e global. O principal papel da escola ainda é promover o
processo de ensino e aprendizagem, conduzindo da melhor maneira possivel este
processo, no entanto, cabe refletir o papel do aluno enquanto sujeito da
aprendizagem. A maior licdo deixada pela muasica é o fato da necessidade de
ouvirmos os alunos para a construcao de um curriculo vivo, que possa atender as

praticas de letramento vivenciadas por eles na comunidade que estao inseridos.

3.1 EDUCAR COM UM CURRICULO INTEGRADO E CONTEXTUALIZADO

O curriculo escolar com enfoque na cultura ndo é elaborado por quem vai
transmitir o seu conteudo: os professores. Entretanto, a forma como eles transmite,
ou seja, a pratica pedagogica € importante porque revela que acontece uma
dicotomia do ensinar e do que se vai ensinar. Segundo Sacristan (1998, p.120): “a
aprendizagem efetiva se da pela experiéncia pratica dos conteudos desenvolvidos”.
Com essa explicacdo, podemos compreender por que o alunado ndo aprende tantos
conteudos que a escola transmite. Muita coisa ainda € memorizada e por pouco

tempo.
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O curriculo deve ser considerado por quatro pressupostos basicos: Oferecer
uma visdo da cultura que as escolas transmitem tanto em sua dimensao oculta
quanto na manifesta; ser entendido como um processo historicamente construido,
nao apenas como algo a ser reproduzido, mas a ser modificado e reconstruido;
promover a interacdo entre teoria e pratica; ser um projeto cultural, com flexibilidade
para que os professores intervenham nele.

A escola foi criada para legitimar a ordem cultural, porém, devido as
mudancas constantes da modernidade ela esta em descompasso com esse ritmo,
pois ainda se agarra no tradicional. Ela tinha uma vocagao universalista como frisam
as autoras, porém ela sofre com os fendmenos de discriminagcéo e confisco. Existem
barreiras para se elaborar o curriculo ideal: cotas desiguais de poder na tomada de
decisfes; dificuldade para se estabelecer um curriculo comum devido a diversidade
de valores e culturas; limitagdo da autonomia dos professores; superficialidade dos
contetdos. Ja se admite que ideologia, cultura e poder sdo os elementos mais
presentes no curriculo, sendo que este € um proprio espelho da intencdo de quem
detém o poder sobre a sociedade.

A escola deva combinar o conhecimento cientifico produzido nela com a
cidadania plena, a formacédo ética e a autonomia intelectual, as competéncias
cognitivas e as sociais, o humanismo e a tecnologia. A interacdo dos contetdos
permite identificar a relacdo do aluno com a aquisicdo do conhecimento, a teoria e a
pratica. Cabe a escola, a responsabilidade de selecionar o que realmente importa
nesse montante de conhecimentos/informacdes que esta disponivel hoje,
possibilitando o professor de mapear o que é relevante a necessidade do aluno.

O ensino tradicional ainda praticado na escola atual fragmenta e
descontextualiza o conhecimento. Interdisciplinaridade ao contrario do estudo
isolado é que se torna possivel uma educacdo com a eficiéncia que o mundo
contemporaneo pede. Cada vez mais se observa que quando as disciplinas se inter-
relacionam os conteldos se completam, mas também importante saber dos devidos
cuidados aos assuntos que precisam de uma investigagdo mais apurada, uma vez
que as realidades complexas exigem uma investigacdo aprofundada e
conhecimentos especializados.

A concepcao da teoria tradicional do curriculo que demonstra hoje em dia,
ainda em uso, que o conteudo é algo alheio ao aluno. Ele € um plano, um programa,

uma producdo feita a despeito da escola e que devera ser executada pelos
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integrantes da escola. O conhecimento deveria ser fragmentado em parte e que a
produgdo do saber deveria ser milimetricamente supervisionada por quem o
idealizou. A preocupacdo era com a funcdo social do aluno no futuro, ou seja,
prepara-lo para ser um trabalhador na industria. Varios procedimentos e varias
atitudes foram copiados para esse preparo até mesmo a sirene da escola imitou a
da fabrica.

O curriculo da visdo contemporanea esta pressionando a escola para que
abandone a perspectiva positivista e sua visédo tradicional, propondo um curriculo
contextualizado, que situa a vida do aluno no tempo em que ele esta ao invés de
ficar projetando-o. Um curriculo dialégico j& que considera todos os envolvidos no
processo educacional com suas varias vozes e ideias. O diadlogo entre o que é
idéntico e entre o que € diferente, entre as partes e o todo entre o todo e parte, entre
as pluralizag@es culturais, étnicas, sexuais, linguisticas, religiosas.

Um curriculo interacionista e um exemplo disso é essa prépria disciplina
gue estamos cursando, ja que vimos antes em separado: Curriculo e Avaliacdo, e
agora estamos estudando como acontece quando elas interagem. E um curriculo
afetual j& que cada vez mais se observa que quando um professor consegue cativar
seus alunos com uso da intuicdo, imaginacdo, fantasia, etc., ele os consegue
encaminhar melhor no processo de aprendizagem.

Um prejuizo que o curriculo positivista causou foi a pouca leitura da literatura
visto que o aluno era preparado para ser um funcionario na industria, diferente do
aluno da classe alta que seu acesso a alta cultura é até habitual. Por isso o incentivo
para que a perspectiva transdisciplinar venha reverter esse quadro, no despertar ao

desejo pela literatura, através do curriculo transdisciplinar.

3.2 O PAPEL DA EDUCACAO NO CONTEXTO ATUAL

A escola hoje precisa pensar no individuo atuante na sua sociedade que
precisa estar preparado para o mercado de trabalho. A educacéo se dara apenas
como mediadora, promovendo acdes para o processo de transformacéo parcial da
realidade. Na compreensdo de Chaves (2012), a educacdo pode se configurar em
um importante instrumento de transformacdo societaria se estiver integrada ao

trabalho. Com as palavras do autor:
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E importante destacar que ndo se vislumbra aqui a perspectiva de
que a educacdo teria a atribuicho de ser a alavanca da
transformacao social, pois ela ndo tem, na sua esséncia, a funcéo de
construir uma nova realidade social. Mas como faz parte da
totalidade do ser social a educacdo se da de modo continuo e
contraditério. Ou seja, a0 mesmo tempo que em que a educacédo é
utilizada para a manutencdo da reproducdo capitalista ela cria
elementos para a negacao desse sistema. Esse processo somente €
possivel por meio da integracdo entre a educagdo e o trabalho
(CHAVES, 2012, p.201).

Todavia, a crise estrutural do capital vem atingindo o corpo da sociedade em
todos os seus aspectos, como ja se enfatizou em linhas atras. Mas, se faz
importante destacar que na medida em que o capitalismo tende ao seu
reordenamento, busca incessantemente alternativas das mais diversas, como por
exemplo: mercantilizar ainda mais elementos e atividades, de forma a adequéa-los a
um novo padrdo, a uma nova politica, a nova economia, e assim estabelecer um
novo modelo cultural-social, um novo corpo social. O que ocorre com varios
elementos dentro deste corpo social sdo transformacfes particulares. Logo,
modificam-se estruturas, atividades, novas profissbes passam a surgir e outras sao
extintas, porém, a base societaria ndo é alterada. Isto significa que assim como o
trabalho, outras categorias e atividades passaram a ser sistematizadas,
reorganizadas em conformidade com as modificac6es do sistema de capital.

Nesse sentido, com a educacdo ndo poderia ser diferente. Nesta
particularidade encontra-se contradicbes em seu interior que necessariamente sao
produzidas para os fins a que ela se destina dentro desta sociedade. Na realidade a
educacao vivencia processos de mudancas que objetiva adequa-la aos parametros

do atual estagio do capitalismo. Quanto a isso, Boneti (2006) ressalta que:

Na verdade, o saber aprendido na escola se constituiu sempre,
durante todas as fases histéricas da sociedade, de um importante
fator de insercdo social, seja por meio da producédo, seja na dindmica
da sua prépria elaboracao. A diferenca com o momento atual, no que
se refere ao desafio da gestdo da escola e das politicas
educacionais, diz respeito a uma nova configuracdo de sociedade, a
comecar pela organizacéo produtiva, desencadeando uma acelerada
mutacao tecnoldgica, fazendo com que o conhecimento tecnolégico
tenha durabilidade limitada, determinando, como consequéncia, uma
inevitavel desqualificacdo dos sujeitos sociais de participacdo na
esfera produtiva e de estabelecer relagcdes socioculturais (BONETI,
2006, p.213-4).
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Para Boneti, o contexto social, econémico e politico requer dos sujeitos
sociais a busca incessante pelo conhecimento em face das novas determinagdes,
assim como as inovacdes tecnologicas implementadas pelo capitalismo e sua
homogeneidade global. Os sujeitos sociais sdo compelidos — diante da auséncia do
Estado quanto a ineficiéncia de garantias trabalhistas — a serem sujeitos provedores
de sua inser¢cdo no mercado de trabalho. Para que isso aconteca, precisam ir em
busca de qualificacéo profissional, de uma educacéo voltada para o trabalho.

Sobre a fungéo social da educacao, Tonet (2012) assim analisa:

[...] a natureza essencial da atividade educativa consiste em propiciar
ao individuo a apropriagdo de conhecimentos, habilidades, valores,
comportamentos, etc. que se constituem em patriménio acumulado e
decantado ao longo da histéria da humanidade, contribuindo, assim,
para que o individuo se construa como membro do género humano e
se torne apto a reagir face ao novo de um modo que contribua para a
reproducdo do ser social, que se apresenta sempre sob uma
determinada forma particular (TONET, 2012, p.69-70).

A educacdo enquanto patrimdénio social sera utilizada para atender aos
interesses da classe economicamente mais poderosa de forma a contribuir para a

manutengao da ordem vigente.

Ora, este processo de apropriagdo, por parte dos individuos, do
patrimdénio social, ndo poderia deixar de ser atravessado pelos
antagonismos sociais, ja que vivemos numa sociedade de classes.
Além disso, todo esse conjunto de elementos que constituem o
patriménio da humanidade ndo € um todo homogéneo e acabado e
muito menos neutro. Ele é um vasto e complexo campo, sempre em
processo, do qual, a cada momento e a partir de determinados
fundamentos, valores e objetivos, séo selecionados, via politicas
educacionais, curriculos, programas, métodos e outras atividades
julgados mais importantes. E aqui onde se faz sentir o peso das
guestdes politico-ideolégicas. Em uma sociedade de classes, o
interesse das classes dominantes sera sempre o pélo determinante
da estruturacdo da educacdo. O que significa que ela sera
configurada de modo a impedir qualquer ruptura com aquela ordem
social. Em consequéncia, a educacdo, quer formal, quer informal,
sempre terd um carater predominantemente conservador (TONET,
2012, p.69-70).

Num direcionamento tedrico similar ao de Tonet, Chaves (2012) assevera

que a funcdo da educacdo atualmente compreende nao mais que um “[..]
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instrumento de reproducgao, exclusdo e dominagao” (CHAVES, 2012, p.2002). Neste
sentido Braverman (1974) nos faz lembrar sobre como e em que sentido

desenvolveu-se a pratica do aprendizado na sociedade capitalista:

Com a rapida urbanizagdo da sociedade e o aceleramento do ritmo
da vida econbmica e social, a necessidade de outros servicos
governamentais aumentou e 0 nimero e variedade destes por isso
mesmo multiplicou-se. Dos mais importantes entre esses servicos é
0 da educacdo, que assumiu um papel ampliado na era do
capitalismo monopolista. [...] com o desaparecimento da fazenda e
da aldeia como as principais arenas de educacdo infantil, a
responsabilidade pelo cuidado e socializacdo das criangas tornou-se
cada vez mais institucionalizada. O requisito minimo para “funcionar”
num ambiente urbano moderno — tanto como trabalhadores quanto
consumidores — € comunicado as criangas num aparelho institucional
mais do que na familia ou na comunidade. Ao mesmo tempo, o que a
criangca deve aprender ja ndo mais é uma adaptagdo ao trabalho
lento e temporario no meio natural imediato, mas uma adaptacdo a
veloz e intrincada maquinaria social que ndo é apropriada a
humanidade social em geral, exceto o individuo, mas dita as fases da
producéo, do consumo, da sobrevivéncia e do divertimento. Seja qual
for o contelldo educacional no curriculo, é nesse sentido nao tanto o
gue a crianca aprende é importante quanto que ele ou ela se torne
sabia para alguma coisa. Na escola, a crianca e o adolescente
praticam aquilo para o que mais tarde serdo chamadas a fazer como
adultos: a conformidade com as rotinas, a maneira pela qual deverao
arrancar das maquinas em rapido movimento o que desejam e
guerem. O sistema escolar que proporciona isso, assim como outras
formas de preparo, é apenas um dos servicos que Ssao
necessariamente ampliados na industrializacdo e urbanizacdo da
sociedade e na forma especificamente capitalista assumida por
essas transformagfes (BRAVERMAN, 1974, p.244-5, grifos do autor)

A escola precisa refletir suas propostas curriculares de acordo com a fungéo
da educacdo no cenario contemporaneo. Para tal fim torna-se imperativo a
aproximacdo das reflexdes promovidas por Mészaros (2007). Uma vez que o
referido autor apreende a educacdo em face da realidade a qual atualmente
encontra-se mergulhada a humanidade, confrontando-a com os efeitos de uma crise
estrutural, que tem precarizado ainda mais as condi¢cdes de trabalho, pois em seu
entendimento, “[...] o capital € completamente incapaz de fazer consideragdes
humanas. [...].” (MESZAROS, 2007, p.158). A servigo da reproducéo das relagdes
capitalistas de producéo, a educacgéo € reduzida a um mecanismo de conformidade

e consenso. Por isso, o referido autor assevera que:
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[...] no sentido verdadeiramente amplo do termo educacéo, trata-se
de uma questdo de “internalizacdo” pelos individuos — [...] da
legitimidade da posicdo que lhes foi atribuida na hierarquia social,
juntamente com suas expectativas “adequadas” e as formas de
conduta “certas’, mais ou menos explicitamente estipuladas nesse
terreno. Enquanto a internalizacdo conseguir fazer o seu bom
trabalho, assegurando os parametros reprodutivos gerais do sistema
do capital, a brutalidade e a violéncia podem ser relegadas a um
segundo plano (embora de modo nenhum sejam permanentemente
abandonadas) posto que sdo modalidades dispendiosas de
imposicdo de valores, como de fato aconteceu no decurso do
desenvolvimento capitalista moderno.[...] Nessa perspectiva, fica
bastante claro que a educacdo formal ndo é a forca ideologicamente
primaria que consolida o sistema do capital; tampouco ela é capaz
de, por si s6, fornecer uma alternativa emancipadora radical. Uma
das func¢des principais da educacéo formal nas nossas sociedades é
produzir tanta conformidade ou “consenso” quanto for capaz, a partir
de dentro e por meio dos seus proprios limites institucionalizados e
legalmente sancionados (MESZAROS, 2007, p.206-7).

A Constituicdo Federal de 1988 elabora sobre a educacéo, a necessidade de
que a mesma deve ser promovida e executada pelo Estado. Conforme o contetdo
publicado no artigo 205 da referida constituicdo € possivel identificar que este
compromisso nao se limita ao Estado, mas, é repassado para a sociedade quando
se convoca a participacdo tanto desta, quanto da familia. Expfe ainda que a
educacdo € um processo essencial ao exercicio da cidadania, a qual proporcionara
a partir de entdo, a qualificacdo do cidadao no que se refere ao trabalho, como pode

ser verificado abaixo:

A educacdo, direito de todos e dever do estado e da familia, sera
promovida e incentivada com a colaboragéo da sociedade, visando
ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para 0 exercicio
da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (CONSTITUICAO
FEDERAL DE 1988, Art. 205).

Porém, a educacdo que se apresenta como direito universal e fundamental
para a formacgéo do individuo, vem deixando muito a desejar, no que se estabelece
como sendo parte integrante no processo de desenvolvimento cultural e social do
individuo enquanto cidaddo. A educagdo ndo tem sido executada conforme o
expresso no texto constitucional. O que tem ocorrido na educacdo exige

esclarecimentos, pois:
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A educacdo institucionalizada, especialmente nos ultimos 150 anos,
serviu — no seu todo — ao propoésito de ndo sO fornecer os
conhecimentos e o pessoal necessario a maquina produtiva em
expansao do sistema do capital, como também gerar e transmitir um
guadro de valores que legitima os interesses dominantes, como se
nao pudesse haver nenhuma alternativa a gestédo da sociedade, seja
na forma “internalizada” (isto €, pelos individuos devidamente
“‘educados” e aceitos) ou através de uma dominacao estrutural e uma
subordinacdo hierarquica e implacavelmente imposta. A propria
histéria teve de ser totalmente adulterada e grosseiramente
falsificada para esse proposito (MESZAROS, 2008, p.35).

Apesar de cada sujeito ndo usufruir das mesmas oportunidades, o Estado
tem tratado todos de forma igualitiria como se possuissem as mesmas
capacidades. No entanto, cada individuo ao longo de sua vida ndo possui hem
desenvolve as mesmas habilidades, sejam estas de forma racionais, fisicas, sociais,
culturais, econdémicas, etc. No ambito da educacédo a socializacdo do conhecimento
por meio do Estado também ocorre de forma desigual, apesar de legalmente sermos
todos iguais. Em relacdo ao acesso desigual ao saber e ao instrumental tecnolégico
gue conduz a diferenciagcéo entre 0s sujeitos na sociedade capitalista, Boneti (2006)

comenta o seguinte:

Na sociedade capitalista o saber técnico € um bem de capital. O
segmento social (grupo ou classe) que dispde do saber e do
instrumental tecnoldgico tem poder de dominacdo e de controle
sobre a natureza e sobre as relagGes de produgdo. Mesmo quando o
Estado (através da escola) promove a socializacdo do conhecimento,
ele o faz langando um processo de competitividade e/ou seletividade
entre 0s sujeitos sociais e/ou grupos sociais. Isto porque o Estado
parte do pressuposto que 0s segmentos sociais sdo homogéneos e
impbe uma homogeneidade como padrdo de racionalidade. Por
exemplo, a racionalidade de um camponés é diferente de um técnico
agricola. Esses dois sujeitos tém acesso ao progresso tecnoldgico
em condicdes diferenciadas. A racionalidade do técnico,
evidentemente, aproxima-se mais do padrdo homogéneo exigido
pela politica de fomento tecnolégico (BONETI, 2006, p.226).

Para este autor o pressuposto tedrico paradigmatico o qual fundamenta-se
as instituicdes publicas responsaveis ao repasse do conhecimento aos diferentes

segmentos sociais,* estabelece métodos capazes de aprimorar estas diferenciacdes,

LE oportuno ressaltar que “O conhecimento, pois, essa capacidade distintiva do ser humano, que serve para a
libertacdo e independéncia das pessoas e dos povos, pode ser usado para a opressdo dos outros” (LUCKESI,
1996, p.58).
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fazendo com que uns se sobreponham a outros em virtude da sua qualificacao

técnica. Sendo assim:

[...] o controlar e 0o dominar as relagdes sociais de producéo e a
natureza assumem um papel de diferenciacdo. A técnica é superior e
€ colocada acima das relacbes sociais. Assim, ndo existe
diferenciacdo de conhecimento, existe um conhecimento, aquele
conhecimento técnico, original da ciéncia o que leva supor que, em
termos de conhecer, existe um certo e um errado. (BONETI, 2006,
p.226).

Por isso, a educacdo sera elaborada e executada de forma a integrar os
individuos, adequando suas necessidades aos meios, produzindo sujeitos capazes e
eficientes para o mercado de trabalho. “Neste sentido é sintomatico o uso de termos
como qualidade total, formacdo flexivel e polivalente, novas qualificacdes,
competéncias, empregabilidade etc. Tudo isso recoberto com o manto de valores
humanistas, solidarios e cidadaos” (TONET, 2012, p.32).

Observa-se gue as novas reivindicacdes da sociedade atual colocaram na
pauta da Educacdo, modalidades de ensino capazes de atender ao imediatismo que
emanou no inicio dos anos de 1970, tanto nas industrias, quanto nos demais setores
da sociedade. Desta forma, nesses como em outros periodos, 0s rumos da
educacdo passam a ser operados no sentido de contribuir, através de formacéao
técnica dos trabalhadores, para suprir as demandas que advém da ordem
estabelecida. Assim como também estabelecem a construcdo de um consenso
ideolégico capaz de abolir as tensdes que emanam efetivamente dos limites Ultimos

do capital, como afirmam Moreira e Maceno (2012) a seguir:

O papel do complexo educativo na conformacdo ideolégica da
situacdo de crise enquanto normalidade € evidenciado na
estruturacdo de um construto pedagégico que alimenta a aceitacdo
social, o convivio passivo com as diferengas, a “insubordinagao” por
meios legalmente estruturados, a autoestima em meio a
desestruturacdo do individuo, a formacdo de competéncias em
conformidade com as exigéncias ideolégicas e técnicas, a orientacdo
para a sustentabilidade, a aceitacdo da insuperabilidade do sistema e

a difuséo da cidadania (MOREIRA; MACENO, 2012, p.185).

E mais adiante complementam que:
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Desse modo, a educagdo formal, associada a outras esferas da
socialidade, assume uma relevancia enquanto estratégia de correcéo
dos efeitos e contradi¢cdes explosivas do capital em crise estrutural.
Nisso ndo estd presente nenhuma contradicdo, uma vez que
hegemonicamente a educacdo é uma mediacdo para a reproducéo
social, mesmo em se tratando da reproducdo social regida pelo
capital em sua crise ultima. Portanto, a forma que assume o
complexo educativo, contemporaneamente marcado  pela
mercantilizacdo e pelo rebaixamento e esvaziamento de conteudos,
ndo € uma imperfei¢cdo ou defeito, mas a forma necesséaria assumida
pela educacdo a fim de mediar a reproducdo da totalidade social
circunscrita pela crise do sistema do capital (MOREIRA; MACENO,
2012, p.185).

Por isto que desenvolveu-se um grande estimulo a parceria entre Estado,
empresas e Organizacdes Ndo Governamentais (ONG's)®> para que estas
passassem a oferecer formacao técnica, e padrbes de ensino para a sociedade
elaborados apenas para cumprir as exigéncias que emanam do interior das novas
indUstrias e setores empresariais. Uma vez que nao é relevante para estes setores
atender as reais necessidades dos individuos como ser humanos, mas se apropriar
da sua forca de trabalho, das suas habilidades para executar as atividades e
desenvolver mecanismos que lhes conduzam a mais ampla lucratividade. Esta é
hoje, mais do que nunca, uma das funcdes da escola. Torna-se uma instituicao
intermediaria para o provimento de conhecimentos que promovam qualificacdo de
forca de trabalho, sob o discurso de qualidade de vida, como forma de construir o
ambiente favoravel para que se promova o reordenamento e reestruturagdo do
capital. No tocante a este aspecto, Souza (2012), observa que “A reestruturagao
produtiva, na atualidade, manifesta nas propostas da nova gestdo do trabalho
redireciona formas de controle do capital que, embora utilizem o discurso do
envolvimento, da cooperagédo e do bem-estar, ampliam a exploracéo do trabalhador
[...] (SOUZA, 2012, p.153).

Isto significa que o complexo educativo deve ser reduzido a qualificar
precariamente os trabalhadores para os mercados de trabalhos, uma vez que o
maior interesse nao consiste na formacdo dos futuros trabalhadores, mas na
dimensdo lucrativa que esse espaco pode propiciar. Importa destacar que o0s
mercados de trabalho existentes s&o incapazes de absorver uma parcela

significativa da for¢ca de trabalho que estar se formando m virtude da expansao da

2 Uma valorosa discuss3o sobre as ONG's pode ser conferida em Gohn (2005).
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educacdo privada, uma vez que, COmO mencionamos em passagens anteriores
deste trabalho, o desemprego tem atingido sua forma estrutural.

Com relacéo ao mercado de trabalho no ambito educacional, observa-se que
as instituicdes publicas ao invés promoverem empregos estaveis, vém contratando
monitores, instituidos por meio de projetos. Esta logica faz parte das estratégias de
nacdes e organismos que tem-se mobilizado no sentido de realizar os ajustes nas
politicas educacionais de forma a atender aos interesses da ordem estabelecida.

Como observa o autor a seguir:

Tomando por mote estabelecer a protoforma da educacéo do futuro,
varias nagbes do mundo foram convocadas a participar de um
esfor¢co coletivo, tracando metas e estratégias imprescindiveis a
adequacdo educacional, o que ficou conhecido como Conferéncia
Mundial de educacdo para Todos, realizada em Jomtien, na
Tailandia, em 1990, sob os auspicios da Organizacdo das Nacdes
Unidas - ONU, através de alguns de seus principais organismos -
UNESCO, UNICEF, PNUD e Banco Mundial. A referida Conferéncia
representou um novo marco para as politicas educacionais, agora
mais explicitamente tratadas em nivel global e mais diretamente
centradas na educacao basica e sua vinculagdo com o setor
produtivo (GOMES, 2012, p.191).

Nesse sentido, a educacdo como categoria mediadora da transformacao

social deve absolver que:

A producédo de tempo livre no curso da histéria, como a condi¢do
necessaria da emancipacao, é uma grande realizacdo coletiva. Como
tal, é inseparavel do desenvolvimento progressivo da humanidade,
da mesma maneira como o conhecimento — e o0 conhecimento
cientifico historicamente cumulativo relevante de modo direto ao
processo de reproducdo societaria — € também impensavel sem o
sujeito coletivo da humanidade, e se estende a toda a histéria.
Contudo, o capital expropria para si o0 tesouro de todo o
conhecimento humano e, arbitrariamente, atribui legitimidade
somente as suas partes passiveis de se explorar lucrativamente -
ainda que da maneira mais destrutiva — por seu préprio modo
fetichista de reproducdo (MESZAROS, 2007, p. 52, grifos do autor).

Esse fetichismo peculiar a sociedade capitalista, impde a humanidade a sua

destruicdo. Uma vez que:

Vivemos numa ordem social na qual mesmo o0s requisitos para a
satisfacdo humana s&o insensivelmente negados a esmagadora
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maioria da humanidade, enquanto os indices de desperdicio
assumem proporcdes escandalosas, em conformidade com a
mudanca da reivindicada destruicdo produtiva, do capitalismo no
passado, para a realidade, hoje predominante, da producéo
destrutiva. As gritantes desigualdades sociais, atualmente em
evidéncia, e ainda mais pronunciadas no seu desenvolvimento
revelador, sdo bem ilustradas, [...] O que est4 em jogo aqui ndo é
simplesmente a deficiéncia contingente dos recursos econdmicos
disponiveis, a ser superada mais cedo ou mais tarde, como ja foi
desnecessariamente prometido, e sim a inevitavel deficiéncia
estrutural de um sistema que opera através dos seus circulos
viciosos de desperdicio e de escassez. E impossivel romper esse
circulo vicioso sem uma intervencao efetiva na educacdo, capaz,
simultaneamente, de estabelecer prioridades e de definir as reais
necessidades, mediante plena e livre deliberacdo dos individuos
envolvidos. (MESZAROS, 2007, p.221grifos do autor).

Para este autor, “Nao pode haver uma solucéo efetiva para a autoalienacao
do trabalho sem que se promova, conscientemente, a universalizacdo conjunta do
trabalho e da educacdo” (MESZAROS, 2007, p.218). Noutras palavras do autor:

[...] ndo é surpreendente que na concepcdo marxista a efetiva
transcendéncia da autoalienacdo do trabalho seja caracterizada
como uma tarefa inevitavelmente educacional. A esse respeito, dois
conceitos principais devem ser postos em primeiro plano: a
universalizacdo da educacéo e a universalizacdo do trabalho como
atividade humana autorrealizadora. De fato nem uma das duas €
viavel sem a outra. Tampouco é possivel pensar na sua estreita inter-
relagdo como um problema para um futuro muito distante [...]
(MESZAROS, 2007, p.217, grifos do autor).

Isto posto, analisou-se de modo especifico a funcdo social da educagéo na
sociedade capitalista, uma vez que seu real sentido é mediar a reproducao social,
bem como a totalidade social em qualquer sociedade. A sua forma de realizar essas
mediacBes, ndo se constituem como defeito, mas a forma necessaria ao
atendimento e contemplacdo dos requisitos postos em qualquer sociedade.
Constata-se, portanto, que as manobras utilizadas pelo sistema capitalista néo
conseguem se sobrepor a realidade histérica, ou seja, ndo vem surtindo muito efeito,
visto que, a crise estrutural trata de afetar diversos ambitos particulares, a exemplo,
a educacao, através de um aspecto de destruicdo global. Nesse sentido, o Estado
passa a financiar as escolas técnicas como também o ensino privado e as

bY

modalidades de ensino a distancia, as quais passam a surgir em maiores
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propor¢des. Ao financiar o ensino privado, o Estado beneficia as instituicoes
privadas em detrimento das instituicbes de ensino do setor publico. No setor publico,
sdo oferecidos servicos precarios, Visto que, as novas politicas do Estado
administram o cenario de conflito social por meio de programas compensatérios que
atende aos anseios de expanséao requeridos pelas fronteiras de atuacao do sistema
capitalista.

Isso ocorre porque os sistemas educacionais, bem como, os organismos
nacionais e internacionais se engajam no sentido de contemplar os emergentes
requisitos propostos pela sociedade atual, em face da crise que toma proporc¢oes
mundiais. Dessa forma, as politicas educacionais, sdo ofertadas de forma a conter
os efeitos da crise, @ medida que os processos de trabalho desenvolvem uma forma
de trabalho mais flexivel, conduzindo de forma mais intensa a exploracao capitalista.
Por isso, ha uma grande necessidade quanto ao incremento de novos modelos de
gestao que se proponha a conduzir as politicas e as praticas de gestao nos setores
de trabalho, em face a necessidade de estabelecer o envolver do trabalhador, como
um tipo de coercdo ideologicamente humanizada sob um ideario moderno. Os
sujeitos sociais sdo compelidos — diante da auséncia do Estado quanto a ineficiéncia
de garantias trabalhistas — a serem sujeitos provedores de sua inser¢cao no mercado
de trabalho.

Logo, a educacéo se dara apenas como mediadora, promovendo a¢des para
0 processo de transformacédo parcial de dada realidade. Nesse sentido, observa-se
que a educacdo ofertada pelo Estado tem o intuito de responder as demandas e
exigéncias do mundo globalizado, pois ha uma maior exigéncia sobre o ensino
técnico. Entretanto, essa modalidade de ensino atende apenas as perspectivas de
controle do capital sobre o individuo, uma vez que ndo ha uma formacdo baseada
na qualidade de vida dos trabalhadores, mas num padrédo de produtividade
industrial.

A medida que o Estado financia e direciona recursos para a esfera mercantil,
propiciam-se novos modelos de gestdo e ensino. Modelos que de forma ideolégica
subscrevem um maior controle sob o0 ensino que ira proporcionar a adequacéo dos
trabalhadores as alteracdes posto ao gerenciamento dos novos setores de producéo
e servicos como também, mascarar as desigualdades sociais. Nessa perspectiva, e
ciente de que experimentamos uma crise que se alastra de forma mundial, a

sociedade contemporanea também vem sendo alvo do fendmeno do desemprego
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estrutural. Diante de tal fato, compreendeu-se que os mercados de trabalho
existentes séo incapazes de absorver uma parcela significativa da forca de trabalho
que estar sendo formada a partir da expansdo dos cursos técnicos e do ensino
superior privado. Esse direcionamento da educacdo tem um elo intrinseco com a

reestruturacao produtiva do capital.
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4 EDUCACAO DO CAMPO: ASPECTOS TEORICOS REFLEXIVOS

4.1 EDUCACAO RURAL X EDUCACAO DO CAMPO

O movimento de lutas por uma educagdo do campo vem construindo
historicamente num processo lento que remonta as lutas dos setores populares por
uma educacéo diferenciada e de uma luta por espaco para todos e pela igualdade
social. A Educacdo do Campo difere da Educacao rural por apresentar interesses
dos camponeses que sdo divergentes das préticas sociais e educativas dos
latifundiarios. O conceito de educacédo rural se remete & maneira com a sociedade
concebia o meio rural como um espaco de dependéncia e aplicabilidade dos

conhecimentos produzidos na zona urbana.

A Educacédo Rural no Brasil, por motivos socioculturais, sempre foi
relegada a planos inferiores, e teve por retaguarda ideologica o
elitismo acentuado do processo educacional aqui instalado pelos
jesuitas e a interpretacdo politica ideologica da oligarquia agraria,
conhecida popularmente na expressao: “gente da roca nao carece de
estudos. Isto é coisa de gente da cidade” LEITE, (2002, p. 28)

Esta concepcdo de educacdo nos faz refletir como as familias,
especificamente os como 0s pais, interpretam as acdes pedagogicas em virtude da
reproducao ideoldgica historica que a escola sempre foi intitulada para aquisicao de
conhecimentos cientificos e preparacdo dos individuos para ascensdao a
universidades desarticulado do mundo social que em muitos casos nao contribuiam
para realizacdo de resolucdes de problemas no seu dia a dia. Sobre a

particularidade da educagé&o no Brasil, Filho (2001) analisa que:

[...] A educacd@o brasileira até 1930 esteve a servico da elite
aristocratica rural. Os jesuitas, unidos ao Rei de Portugal, fizeram
parte do processo de colonizacdo do Brasil, catequizando indios,
formando padres para a ordem, e com seus organizados colégios
prepararam a elite branca para estudos nas universidades europeias.
(FRANCISCO FILHO, 2001, p.195).

A esse episddio da histoéria brasileira, observa-se que a educagdo nao surgiu
de um processo desenvolvido pelos sujeitos ou cultura locais, mas foi introduzida

pelos portugueses por meio das missoes jesuitas. Vale lembrar que o Brasil fora
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colonizado por Portugal, passando a fazer parte de um projeto mantido pelas
metropoles e grupos econdémicos dominantes. Por isso, ndo se organizaram aqui
normas no sentido de fundar a sociedade brasileira, pois ndo havia interesse. O
interesse consistia apenas em povoar e extrair suas riguezas. As normas que aqui
se estabeleceram, foram elaboradas, organizadas, e impostas por interesses
externos, o que enfaticamente podemos observar entre uma vasta producao literéria,
gue especificamente descreve sobre a historia do Brasil.

A Educacdo do Campo corrobora com as ideologias da reforma agraria, da
agroecologia popular e agricultura camponesa, quando defende que homem do
campo (0s camponeses, ribeirinhos, agricultores, roceiros, assentados e boias-frias)
sdo sujeitos portadores de conhecimentos e culturas especificas e que devem ser
consideradas e respeitadas no contexto educacional local.

O Estado precisa implementar as politicas publicas para 0 homem do campo
que ao logo dos anos foram excludentes de oportunidades. Pinheiro (2011, p. 6)

afirma que,

[...] 2 educag&o do campo tem se caracterizado como um espaco de
precariedade por descasos, especialmente pela auséncia de politicas
publicas para as populagbes que la residem. Essa situagdo tem
repercutido nesta realidade social, na auséncia de estradas
apropriadas para escoamento da producéo; na falta de atendimento
adequado a saude; na falta de assisténcia técnica; no ndo acesso a
educacao basica e superior de qualidade, entre outros.

Mas, como se sabe a educagdo nunca foi prioridade nem para o governo
quanto mais dos proprietarios rurais que tinha a visdo do homem do campo como
individuos capazes somente de ler e escrever e cultivo das terras. A educacao rural
surge o movimento Por uma Educacédo Basica do Campo tentando modificar essa

ideologia elitista.

Voltada ao interesse do campo, voltada ao interesse e ao
desenvolvimento sociocultural e econdmico dos povos que habitam
e trabalham no campo, atendendo as suas diferencas histéricas e
culturais para que vivam com dignidade e para que, organizados,
resistam contra a exploracdo e a expropriacdo, ou seja, este do
campo tem o sentido do pluralismo das ideias e das concepcodes
pedagogicas: diz respeito a identidade dos grupos formadores da
sociedade brasileira (conforme os artigos 206 e 216 da nossa

Constituicdo) (KOLLING; NERY; MOLINA 1999, p. 28-29).
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Com esta finalidade é pertinente congregar o0s varios movimentos
camponeses e pensar o campo como territério alcancado e a Educacdo do Campo
como tarefa intrinseca ao desenvolvimento dos sujeitos do campo, que vivem e
constroem histérias a cada dia. A sociologia do campo surgiu contra as concepcdes
do sistema capitalista, as formas de exploracédo do trabalho camponés, as formas de
espoliacdo do trabalho, no campo e na cidade que tem como campo de estudo 0s
Quilombos, revolucao praieira, ligas camponesas, movimentos sociais das terras
pela reforma agraria.

Historicamente o homem se apropriou da terra para usufruir da natureza
dando possibilidades de resolver problemas para a prépria manutencao da vida
humana, mas por outro lado, trouxe outros problemas como a exploracdo do homem
pelo homem, miséria e a concentracao de riqueza.

Os camponeses que sao: 0s agricultores, extrativista, cacadores, ribeirinhos,
pesqueiros, indigenas e quilombolas a partir do modelo capitalista perdem sua
identidade, pois eles se tornam escravos do sistema, onde sdo obrigados a adquirir
técnicas que os distanciam da natureza e de sua propria autonomia. Essas técnicas
que segundo o movimento tecnolégico veio para facilitar a vida do homem e
aumentar sua producao, pois 0 que importa nesse modelo é a quantidade de bens
materiais que sdo produzidos e ndo seus conhecimentos culturais precisam ser
reconhecidos e inseridos no contexto escolar.

A educacéo do campo em Alagoas, como em todo territério nacional, teve um
avanco positivo com a contemplacao na LDBEN que instituiu a Educacado do Campo
como modalidade de ensino com caracteristicas e especificagcbes do homem do
campo, o decreto n° 7.352 de 4 de novembro de 2010, que dispdes sobre a politica
de educacdo do campo e programa nacional de educacdo na reforma Agraria e a
resolucdo normativa n® 040/2014 — Conselho Estadual de Alagoas — CEE/AL que
aponta sobre a regulamentacdo da oferta de Educacdo do Campo no Sistema
Estadual de Educacdo de Alagoas e da outras providéncias correlatas, fortalecendo
o reconhecimento das diferencas e das diversidades étnicas, culturais, politica,
ambiental e regional do povo alagoana e a permanéncia das escolas no campo com
material didatico pedagogico especificos para essa clientela. Essas politicas
publicas conquistadas pelo movimento por uma educagdo do campo é que em

alguns contextos a educacgéo vem se efetivando, fazendo jus ao que concernem as
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diretrizes, decretos, leis que corroboram por uma educacao de qualidade, sendo
esta direito de todos e dever do estado e da familia.

4.2 RELACIONANDO SOCIOLOGIA RURAL DA SOCIOLOGIA DO CAMPO

A sociologia do campo aponta com mais precisdo os artefatos de mudangas
gue ao longo da histéria ocorreram no espaco rural. Destaca assim, Ribeiro (2014, p
5) ao imprimir que a Sociologia Rural, como a Sociologia Geral, nasceu de um
momento de crise, com a preocupacao de ter como problema socioldgico fenébmenos
sociais do campo e, mais precisamente, problemas sociais, como éxodo rural,
mudancas nas relagdes de trabalho, e a disseminacdo de uma cultura citadina,
urbana.

O caréter dessas mudancas € indiscutivel, e estd no bojo dos acontecimentos
que fundamentaram o recrudescimento do processo capitalista de producao.
Entender que as mudancas do espaco rural permearam as transformacdes na vida
dos camponeses advindas das crises sociais, politicas, econbémicas questbes
norteadoras do capitalismo € fundamental para a fundamentacdo de outra
sociologia, ou seja, da sociologia rural para a sociologia do campo. Mediante as
ocorréncias da crise, a sociologia do campo vai ocupando espagos nas pautas de
lutas dos movimentos sociais, bem como dos pesquisadores sociais que permeiam a
maturacdo destas questbes que viabilizam a necessidade de perspectivas que
dialoguem horizontalmente com as nuances do campo atual.

Se desde os primdrdios da historia a relacdo do homem com a natureza era
de harmonia, mediante a evolucdo da sociedade as necessidades que permeiam a
relacdo homem-natureza passam a ser outra. Assim, 0 homem antes era servo da
natureza e ndo a natureza serva do homem como acontece hoje em dia, pois com
desejo de crescer, 0 homem usa de recursos tecnologicos para moldar a natureza
ao seu favor. Fazendo com que a relagdo do homem com a terra ndo seja mais a de
suprir as necessidades basicas da existéncia, mas sim de consumir 0s bens sociais
produzidos por uma parcela de sujeitos que vivem laborando a terra, mas que em
condi¢cbes subumanas, ou seja, os latifundiarios, os senhores possuidores de contas
de terras incontaveis exploram o0s menos favorecidos que somente tem para

oferecer a forga bragal e assim deixam-se ser oprimidos pelos seus senhores.
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Nesse sentido, os latifindios crescem e a revolucdo industrial nutre esse
crescimento agravando ainda mais a situagdo dos sujeitos que vivem trabalhando
com a terra, porque eles perdem espaco para as maquinas que garantem maior
produtividade e lucratividade em detrimento da mao de obra dos povos do campo,
desvalorizando-os totalmente e violando a relagao social do homem com a natureza,
Ou seja, as consequéncias das crises sociais, econ0micas e culturais. Neste
contexto ha uma relacdo entre o ser humano e a natureza e que precisa ser
entendido enquanto fator primordial na vida do homem e que passa a determinar
suas relagcOes de producdes e de organizagcdo em sociedade, a partir do excedente
do campo passam a construir relagcbes comerciais. De acordo com Stedile (2005,
p.32):

[...] a logica do modelo de industrializacdo dependente atuava
permanentemente de forma contraditoria e complementar, em que os
camponeses, a0 mesmo tempo em que se reproduziam e se
multiplicavam enquanto classe, tiveram parcelas crescentes de seus
membros migrando para as cidades e se transformando em
operarios.

O capitalismo estabeleceu uma relacdo social entre os capitalistas e o
governo, contribuindo para enricarem cada vez mais em detrimento da maior parte
da sociedade. Entédo, acreditar que o desenvolvimento justifica o controle do poder
politico e a acumulacao de capital pelas classes capitalistas, é validar a escravidao
dos sem-poderes que se unem em prol de politicas publicas que Ihes garantam a
efetivacdo dos direitos constituidos legalmente, pois todos séo iguais perante a lei,
portanto, todos deveriam usufruir dos bens socialmente produzidos, mas nao, o
excedente é exportado, o que significa que 0s movimentos sociais devem
permanecer em movimento travando suas lutas em prol da dignidade humana, do
direito que é roubado por quem detém o poder/capital.

A relagdo capitalista segundo a visdo dos fisiocratas é mitificar que toda a
sociedade usufrui dos bens sociais produzidos, pois sempre houve desigualdade
social e que jamais havera hegemonia no poder, pois essa hierarquia infelizmente se
faz necesséria para a existéncia do governo, dos latifundiarios, da monocultura e
enfim dos subalternos para servir ao sistema que privilegia alguns.

A teoria social tras em seu bojo 0 progresso a qualquer custo, 0 que provoca

danos a natureza, pode haver uma teoria neutra? Acredita-se que nédo, pois as
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teorias socioecondmicas surgem mediadas por interesses que privilegiam uns e
outros néo.

Ao gque concerne as teorias sociais econdmicas para a producao agricola e
agraria, houve muita producdo de conhecimento a favor das vertentes com o0s
postulados dos setores econdémicos que debatiam em suas épocas a real situagédo
vivida em seu contexto soOcio histérico, o que favorece para entender o0s
acontecimentos no Brasil mediante as conjecturas tedricas formuladas.

As questdbes que envolvem o campo e suas nuances, envolvem a
compreensao dos aspectos historicos do nosso povo e de sua formacao cultural,
social politica e econdmica, da sociologia rural e especificamente da sociologia do
campo, no sentido de abordar as politicas que fundamentam tais praticas.

A discussdo da sociologia do campo historicamente referendando parte da
luta que nasce da rebeldia e da critica ao sistema, propde uma nova ideologia no
desenvolvimento social e também nas relacbes sociais, estas surgem das
mobilizacdes sociais frente ao processo de contestacdo dos sujeitos subalternizados
no contexto de opressao e negacao dos seus direitos.

A tbnica da opressdo marcou profundamente, através da auséncia de direitos
a vida dos trabalhadores e trabalhadoras, principalmente aos povos do campo
considerados hoje: os agricultores, extrativistas, cacadores, ribeirinhos, pesqueiros,
indigenas, quilombolas, posseiros, arrendatarios, meeiros e fazendeiros, como tais
envolvidos numa diversidade de praticas socioculturais de vida no campo e luta pela
sobrevivéncia, diante da compreensao dos opressores de que o outro € um estranho
e sO a si mesmo cabem os direitos.

A desigualdade se fortaleceu em varios aspectos da sociedade, inclusive se
tomarmos como referéncia a questdo da posse de terra, da divisdo, do uso e da
utilizagcdo de terras na sociedade brasileira, por uma minoria bem como a
organizacao das atividades agricolas, representando assim o monopolio das terras e
consequentemente das producfes agricolas. Esta representa um dos maiores
impasses para o avanco nas questdes democraticas e cidadas no pais e perduram
até entdo como fator decisivo no fortalecimento da divisdo de classe. Segundo
Stedile (2005, p. 86):

A monopolizagéo da terra obriga os n&o possuidores, e mesmo 0s
pequenos proprietarios, a comprar acesso a esse recurso decisivo,
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ou a seus futuros. N&o tem outro modo de fazé-lo sendo vendendo
seu trabalho ao proprio comprador monopolista / monopsénico. [...] a
relacdo proprietério/trabalhador pode apresentar, sem Vvarias
combinacfes, assim como o trabalhador frequentemente deve pagar
ao proprietario ndo apenas pelo acesso a terra, mas também pelo
acesso a seu monopdlio do crédito, dos meios de armazenagem, de
transporte, de comercializagdo de mercadorias necessarias a
producdo ou ao consumo: em resumo, a seu monopolio de tudo.

Na perspectiva das relagbes comerciais e da modernidade, advindas da
revolucdo industrial, passam a determinar as novas relacdes de producdo e de
forcas de trabalho em que foram se formando o capital, que representa uma das
categorias marxista. O capital passa a ser considerado uma forma de organizagao
desse novo mundo do trabalho, da sociedade capitalista, que para sua
operacionalizacéo precisa agir de forma exploratoria, excludente e o campo lécus da
producao agricola, comercial, industrial e financeira em que o homem do campo esta
situado, torna-se cada vez mais desvalorizado no contexto da industrializagdo, assim
como tudo que vem do campo ou o representa.

Neste sentido, os povos do campo tornam-se sujeitos vitimados dessa relacao
de exploracdo e de negacdo dos seus direitos, tornando os povos do campo e seu
contexto envolvidos em préticas coronelistas, oligarquicas, patrimonialistas. Tal
campo de forcas econémicas e politicas determinam o poder de uns sobre outros
em que o homem do campo, passa a ser o negligenciado, o coisificado e séo
representados por suas a¢des de reivindicacdes por seu territério e por seus direitos
por uma vida digna e mais humana.

A partir das mobiliza¢des sociais 0 homem do campo passa a existir enquanto
sujeito social apontando a necessidade de outra ideologia para o desenvolvimento e
nestas bases asociologia do campo se evidencia enquanto sociologia da
educacado do campo, vinculada a proposta baseada na visdo do campo enguanto
territdrio de producéo historica e cultural, em que se demonstram processos de lutas
e resisténcias dos sujeitos pelo direito a ter direitos, tornando-se inevitaveis, as
varias expressdes de revoltas e rebelides no contexto da sociedade brasileira; que
foram marcados inicialmente por movimentos como os Quilombolas, e mais tarde
por revoltas organizadas para se contrapor a apropriacdo indevida de terras
brasileiras, culminando com as manifestacdes dos movimentos sociais do campo

como um viés para trazer a discussdo posterior sobre a educacdo do campo, no
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sentido de que os movimentos sociais do campo, tiveram como a possibilidade de
fortalecer a luta por direitos, lutar pelo direito a educagdo que fosse construida a
partir das concepc¢des, crencas e valores dos proprios sujeitos do campo.

A luta por uma educacdo do campo passa a representar também a luta por
politicas publicas que garantam os seus direitos, entendendo-as enquanto produto
histérico que busca formas justas e igualitarias de valorizacdo do homem
reconhecendo a importancia dele viver e produzir no seu proprio espaco, tendo o
seu trabalho como ato social, relacionado a sua cultura, capaz de promover a
apropriagao dos instrumentos de cultura e ainda trazer satisfagdo em produzir o seu
proprio trabalho. A educacdo também pressupde a luta pela apropriacdo dos meios
tecnolégicos em contraposicao a ideologia do sistema capitalista de dominacdo dos
meios técnicos.

Desse modo, o ser social mediado por essa extensa “atividade humana
sensivel” que € o trabalho, e através dele se humaniza no mundo. A sociologia do
campo de acordo com Bezerra e Santos (2014. p. 4), surge no Brasil a partir da

década de 80, e como afirma:

Nasceu por cezariana, ndo foi de parto normal como a sociologia
rural. Nasceu rebelde e critica ao sistema capital, as formas de
exploracdo do trabalho camponés, a todas as formas de expoliagdo
de trabalho no campo e na cidade.[ ] se manifestou nos quilombos,
na revolucdo praieira, nas ligas camponesas e, hoje, nas lutas dos
movimentos sociais da terra pela reforma agraria.] ] Nasceu no
Brasil na derrocada do regime militar, quando este passava a viver
um novo cenario, impulsionado pelo movimento pela
redemocratizacédo; quando, entdo, os povos do campo e da cidade
passaram a enfrentar novos desafios, problemas e conflitos.

Podemos afirmar que esta representa aspectos da luta pela superacdo da
divisao de classe, buscando a construcéo de novas relagdes sociais e produtivas em
que se verifica a busca pela efetivagdo de direitos aos povos do campo. Através
desta apresenta-se como indispensavel a sociologia da educacdo do campo, que

segundo Bezerra e Santos (2014, p. 6):

Um dos fundamentos da [Sociologia] da Educag¢do do Campo é que
s6 ha sentido em constituir processos [sociolégicos] pedagdgicos
especificos as necessidades dos sujeitos do campo vinculados a
construcdo de outro modelo de desenvolvimento cuja base produtiva
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principal dé-se a partir das unidades familiares de producéo e ndo do
agronegocio e do latifundio. Pois, ndo haveria sentido desencadear
esforcos para a producédo de teorias [sociais €] pedagdgicas para um
campo sem gente, para um campo sem sujeitos, ou, dito de outra
forma, para uma ruralidade de espacos vazios.

A questao inerente a sociologia da educacdo do campo € exatamente pode
viabilizar a visibilidade social dos povos do campo, que antes nem se quer eram
considerados, a ndo ser somente uma ferramenta de trabalho, ou seja, uma méo de
obra barata e que por necessidade deveria se manter cativa, submissa aos
poderosos da regido.

Dai, os sociblogos e atores sociais de modo geral permeiam uma discussao
em torno dos povos esquecidos por um lado, este o lado do direito, da dignidade de
vida, justica social, igualdade de oportunidade e muito bem lembrado do lado da
expropriacao dos direitos, da serviddo, da subserviéncia e, sobretudo de aumentar a
qualidade de vida dos senhores poderosos donos da riqueza do mundo, possuidores

de contas infindaveis de terra enquanto que o trabalhador nada tem apenas a vida.

4.3 FORMACAO DOS PROFESSORES DO CAMPO NA PERSPECTIVA DE
EDUCACAO DO CAMPO

Nas ultimas décadas do século XX, no Brasil, inumeros debates, reflexes e
projetos sdo tecidos acerca da educacdo como um todo e de modo amplo e
participativo sobre a Educacdo do Campo em Tempo Integral. Da mesma forma,
retoma-se a preocupacao da formacgédo continuada dos profissionais da educacgéo
notadamente dos docentes que atuam com as escolas do campo e suas
especificidades. [...] a formacéo inicial e continuada dos professores para atender
esses alunos, deve ser uma prioridade constante visto que essa clientela necessita
de constantemente informacdo e conhecimento [...] a formacdo continuada de
professores devera ser considerada prioritaria (BRANCO, 2012, p. 247).

Um novo panorama da educacdo requer que os profissionais que atuam no
campo vivenciem concepcdes diferenciadas acerca do curriculo escolar, do ensino
aprendizagem, na quantificacdo dos conteudos, na articulagdo das oficinas e o
conteudo ministrado, além disso, ha promocao dos espacos educativos que o campo

oferece. Assim, atuar na escola do campo requer do educador agbes diferenciadas,
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articuladas, novas formas didaticas e metodolégicas de promog¢do do processo
ensino-aprendizagem.

Mas como promover formas didaticas na escola do campo se grande parte
dos professores trabalham em instituicdes diferenciadas e em alguns casos nos trés
turnos?

Esses profissionais da educacgédo estdo capacitados para desenvolverem
acOes voltadas para a educacdo do campo e 0s sujeitos?

Todas estas perguntas precisam de boas respostas, pois 0 principio que rege
a Educacdo do Campo em Tempo Integral remete-se a uma dimenséo qualitativa,
relacionada a concepc¢éo da formacao social do sujeito, reside no encontro dialégico
de qualidade de ensino com tempo adequado.

Assim, a proposta de educacdo do campo vem sendo alterada na educacéo
brasileira em diferentes momentos e a partir de diferentes propostas e experiéncias,
mas uma caracteristica marca todos os projetos até agora discutidos, a preparacéo
dos alunos para o embate da vida, abrangendo valores éticos, sociais, familiares,
profissionais dentre outros além da integracdo na comunidade. A educacdo do
campo, significando uma educagédo escolar ampliada em suas tarefas sociais e
culturais com o objetivo de reconstrugcdo das bases sociais e individuos
intencionalmente formados para a cooperacado e a participacdo (CAVALIERE, 2000,
p. 01).

Nessa perspectiva, a Educacéo Integral do campo ndo se resume apenas ha
aprendizagem cognitiva, mas na ampliacdo da formacdo da crianca e adolescente,
contemplando as dimensdes culturais, politicas e sociais. Dessa forma, ela
abrangera diversas atividades sociais que ocorrem em outros espacos fora e além
da unidade escolar, estreitando assim o dialogo entre a comunidade e a escola.

Nesse ambito, exigem-se préaticas pedagogicas diferenciadas, criativas que
contemplem esses outros espacgos e permita construir a transversalidade entre
saberes escolar e praticas comunitarias. Mas para isso o educador necessita de
capacitacdo, formagdo continuada para realizar tais acdes, caso contrario nao
atendera a proposta de educar integralmente seus alunos.

Um projeto politico pedagogico para a Educagdo campo considera as
multiplas dimensdes da formacdo humana e os diferentes contextos como a familia,

a escola, a comunidade proxima e a cidade, buscando favorecer aprendizagens
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significativas relacionadas a convivéncia, a participacdo e a autonomia (TITTON,
2008, p.72).

Dessa forma, a escola do campo precisa rever e reelaborar seu Projeto,
reestruturar seu curriculo, (re) significar suas acdes educativas. Mas para gque iSso
aconteca o professor é peca fundamental, € ele que responde diretamente na
formacao da crianca e adolescente.

5 PERCURSOS METODOLOGICOS E ANALISE DE DADOS

Para a construcdo deste estudo, foi feito uma pesquisa do tipo exploratéria
estudo de caso, “A proposta de investigar o caso como um todo considerando a

relacdo entre as partes que o compdem” (GIL, 2009, p.8). Recorreremos analise
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documental do Projeto Politico Pedagégicos de uma Escola Municipal de Marechal
Deodoro, Observacdo e aplicagdo de questiondrio semiaberto como recurso
metodolégico para obter dados concretos pela confiabilidade conquistada na
familiaridade com a comunidade, l6cus da pesquisa, jA na parte exploratéria da
pesquisa empirica. O tratamento textual da pesquisa foi baseado em uma
abordagem qualitativa. A medida que formos, nos familiarizando com a comunidade,
mediante visitas itinerantes, teceremos nossas primeiras consideracdes dos pontos
positivos e negativos encontrados. A abordagem sera qualitativa, pois entendemos
que nem tudo da vida pode ser quantificavel ou pelo menos a medicao estatistica
ndo da conta das subjetividades. No caso do grupo étnico em foco na pesquisa,
havemos que considerar sentimentos expressos por meio de pistas de
contextualizacdo deixadas nos momentos de interacdo, cuja interpretacdo vai
depender da sensibilidade e do olhar acurado do pesquisador.

Para melhor andlise dos dados, fundamentamos o estudo recorrendo aos
pressupostos teoricos da Ciéncia da Educacdo, por entendermos que, em seu
aspecto relacional, essa teoria trata do individuo situado numa sociedade em uma
dindmica das relacdes mutuas e assim constitui sua identidade na relacdo com o
outro e consigo mesmo que para MATOS e VIEIRA (2002, p.40) permite
aproximacéo do pesquisador da realidade sobre a qual se formula questionamentos
e também estabelece uma interacdo com os atores' que conformam a realidade e,
assim, constréi um conhecimento empirico importante para quem faz pesquisa
social.

Por nos interessar uma investigacdo de um curriculo pautado na formacéo
integral do ser humano, contemplada na sua proposta pedagdgica. Esta pesquisa
pretendeu responder as seguintes indagacfes: Serd se a proposta pedagogica da
Escola esta relacionada com a concepg¢éo da Jornada Escolar em Tempo Integral?
As atividades pedagogicas que ocorrem nos espacos educativos em tempo integral
estao proporcionando os desenvolvimentos humano do aluno na sua complexidade,
respeitando sua multidimensionalidade?

A pesquisa com base metodoldgica de estudo de caso, de forma qualitativa
ocorreu nas seguintes etapas:

A pesquisa exploratéria, com fins de analise prévia do l6cus da pesquisa da
gualitativa. Nessa etapa, nos aproximamos do nosso objeto de estudo o Projeto

Politico da Escola buscando analisar os objetivos propostos, a relagdo as atividades
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programadas, a matriz das disciplinas ou ementas como instrumento de coleta de
dados para registro e analise. Trata-se de uma etapa preliminar em que se deu inicio
a observacao sistematica com o fim precipuo de conhecer a regido, as pessoas e
também nos tornarmos familiar, para que, a partir da empatia criada, os objetivos
foram alcangados.

Na parte da observacdo foi um processo importante para seu desenrolar a
compreensao do curriculo oculto existente na escola: o objeto observado, o sujeito,
as condicfes, 0os meios e o sistema de conhecimentos, a partir dos quais se formula
0 objetivo da observacdo (BARTON; ASCIONE, 1984). Foram registrados através de
dados visiveis e de interesse da pesquisa.

Nesta ultima trilha metodolbgica, aplicamos as estratégias mediante outro
instrumento, que consideramos de suma importancia para coletas de dados, que é a

entrevista semiestruturada com roteiro previamente elaborado.

5.1 SUJEITOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Durante a construcdo desta pesquisa, a escolha de qual escola do Municipio
de Marechal Deodoro Estado de Alagoas seria aplicada, devido o grau de relevancia
da temética abordada, foi necessario fazer alguns recortes, para torna-la possivel de
ser realizada no tempo do mestrado. Assim, estabelecemos alguns critérios para a
escolha como: escola considerada do Campo, que tivesse uma proposta de
Educacéao Integral, que pudesse fornecer os seus documentos oficiais para analise e
tivesse recebendo dinheiro do FNDE, que aceitassem participar da pesquisa e que
preenchessem os critérios acima mencionados.

Os atores foram os professores do 1° ao 5° coordenador e gestores da
Educacdo Béasica que estdo diretamente ligados ao processo de ensino e
aprendizagem. Como enfatizamos antes, na tentativa a compreensao dele como se
estrutura uma educagédo do campo numa ideologia integral de tempo integral, no
momento em que esta sendo realizada, optamos por utilizar a observacéo, para a
obtencao dos dados, levando em conta que “a analise de situagdes de trabalho nos
exige de modo tal, que nela se manifesta toda a complexidade das relacbes
estabelecidas entre os componentes da atividade” (FAITA, 2002, p.49). Nos
momentos das visitas, in l6cus, elencamos pontos esséncias, conforme o modelo em

anexo, de organizacdo estrutural da escola. Essa forma de observagcdo nos
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possibilitou conhecer melhor o que ocorria nas situagdes de trabalhos pedagdgicos,
suas prescricdes e subjetividades.

A analise dos resultados obtidos sobre com a sistematizacdo do questionario,
no que diz respeito ao item 1 — Identificacdo - , aponta uma significancia do sexto
feminino, dos 7 profissionais, somente um era masculino, o gestor da escola.

Sobre a formacdo, todos possuem pedagogia, mas somentel (uma) tem
especializacdo e Mestrado em Educacdo do Campo, numa faixa etaria 30 a 39 anos
de idade, com mais de 10 anos de experiéncias na educacdo basica. Um ponto
predominante é a rotatividade dos professores na escola. Somente a coordenadora
pedagdgica possui 15 anos, lotada na mesma escola e a Unica que participou da
elaboracdo do PPP em 2009.

Ao perguntar sobre os motivos que levaram a escolha de trabalhar uma
escola do campo a resposta mais relevante foi da professora R, mesmo nao tendo

nenhuma formacéo especifica na area.

Trabalhei 8 anos em uma escola do campo. Inicialmente, por
ser encaminhada pela SEMED e no decorrer dos anos, por
sentir a necessidade de desenvolver um trabalho de
conscientizagdo naqueles alunos e alunas sobre a importancia
da escola naquela localidade para buscar modificar o
presente/futuro de toda a comunidade no entorno da escola.

Nas outras respostam deixaram bem claro que ao passar em concurso
publico no municipio os professores sdo designados para atuar nesta escola mesmo
sem preocupar se existe uma formacéo especifica para trabalhar com homem do
campo. Somente a professora S possui formacao “Palestras, seminarios e tenho
especializacdo em Ed do campo. Mestrado em Educagéo com linha em movimentos
sociais e educagdo do campo”, porém, quando se pergunta o motivo que levou a
escolha da escola do Campo reafirma a imposicdo da SEMED em lotar os
professores” Fui aprovada em Concurso publico e me enviaram para esta unidade

escolar, sem opcéao de outra”.

5.2 RELACIONANDO SOCIOLOGIA RURAL DA SOCIOLOGIA DO CAMPO

A escola, locus desta pesquisa, pertence a rede municipal de ensino de

Marechal Deodoro no Estado de Alagoas. Funciona desde 2001, atendendo as
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séries iniciais do Ensino Fundamental do 1° ao 92 ano. A sua localiza¢cdo encontra-
se numa area periférica da cidade, que teve um dos maiores indices de
criminalidade e violéncia da capital alagoana, no ano de 2012.

A escola era uma das Unicas da rede municipal que ainda néo havia adotado
0 ensino de nove anos, por ndo haver sala de aula disponivel para inserir uma turma
a mais. Os horarios das aulas iam de 7h30 as 11h30 no turno matutino para os
alunos do Ensino Fundamental menor; de 13h30 as 17h30 no turno vespertino com
os alunos do Ensino Fundamental maior 295 no exercicio de 2016; e atendendo 100
alunos em Tempo Integral sendo 50 no turno matutino e 50 no turno vespertino. O
Ensino Fundamental atendia a 327 alunos/as, no turno diurno e as turmas eram

distribuidas da seguinte forma:

QUADRO 2 — Nimero de alunos/as por turma

Turmas / Ano N° de Turmas Matutino Quantidade de alunos por
turma
12 01 20
22 01 22
32 01 38
42 01 47
50 01 41
6° 01 70
7° 01 37
8° 01 30
90 01 22
Total 04 327

Fonte: Secretaria da Escola (2016).

A escola tinha 17 professores/as, dos/as quais 15 estavam em sala de aula e
02, na gestao da escola, nos cargos de Direcdo e Coordenacao Pedagdgica, 02 com
desvio de funcéo devido a problema de saude. A escola contava ainda com duas
merendeiras, que se revezavam para atender aos dois turnos; 02 assistentes
administrativas que trabalhavam na secretaria da escola, uma em cada turno; duas
auxiliares de limpeza e 02 porteiros.

Essa escola tinha uma estrutura fisica pequena e precaria, 0s espagos eram
muito reduzidos; um mini pétio para as criancas brincarem e acontecesse as
atividades do Programa Mais Educacdo, n&o tinha refeitério, os/as alunos/as
lanchavam e brincavam na hora do intervalo na prépria sala de aula ou no corredor

em pé. Nao tinha biblioteca ou qualquer outro lugar alternativo para circularem, além



66

da sala de aula. Possuia 01 secretaria e 01 sala para direcdo e coordenacgdo
pedagdgica, muito quente. Tinha uma sala para os professores com ar condicionado
gue servia para agrupamento de pessoas durante o dia letivo. No periodo de chuva,
a escola ficava alagada, tendo que ter suas aulas interrompidas porque nao tinha

escoamento pluvial.

Fotol da sala de aula no momento que chovia na comunidade.

A estrutura fisica da escola era muita limitada; tinha apenas 06 salas de aula,
01 cozinha, 01 almoxarifado que acumulava os livros didaticos, 02 banheiros com
apenas trés vaso sanitario em cada um, e 01 sala que funcionava como secretaria
com banheiro e chuveiro para os professores, cujo espagco era muito pequeno,
cabendo apenas uma escrivaninha com telefone e computador, uma estante e um
fichario, onde eram guardados livros e documentos. A televisdo e o DVD também
ficavam guardados nessa sala.

A maioria dos/as alunos/as atendidos por essa escola eram provenientes do
bairro onde a escola estava situada e das regides circunvizinhas que para chegar a
escola era necessério um transporte terrestre (6nibus escolar) e um transporte
aquatico (barco escolar).

O banco apresentava péssimas condicdes de uso, sem kits de primeiros
socorros e de sobrevivéncias, além de faltar gasolina muitas das vezes devido a
liberacdo do dinheiro por parte da prefeitura, inviabilizando com isso, o
deslocamento dos alunos até a escola.
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O bairro apresentava seérios problemas relacionados com a seguranga:
assaltos e homicidios aconteciam frequentemente. A comunidade convivia com a
falta de: saneamento, iluminacdo, agua, coleta de lixo, ruas sem pavimentacao,
namero reduzido de transporte coletivo, enfim, de qualquer politica publica de
promocgéao de qualidade de vida e de bem-estar social.

A maior parte das familias dos/as aluno/as tinha uma situagdo
socioeconbmica precaria e apresentavam baixo poder aquisitivo. A maioria dessas
familias sobrevivia com um salario minimo, renda muitas vezes oriunda do trabalho
informal®. Uma grande parte dos/as alunos/as também era beneficiaria do Programa
Bolsa Familia*, além da pesca e caca e pequenas plantacdes.

Sao nessas condi¢cdes descritas acima que os participantes desta pesquisa

desenvolveram e desenvolvem suas atividades pedagogicas.

5.3 RELACIONANDO SOCIOLOGIA RURAL DA SOCIOLOGIA DO CAMPO

Pensar no curriculo da escola na perspectiva de Educacdo do Campo e numa
escola de Tempo Integral implica considerar a questdo das variaveis tempos, com
referéncia a ampliacdo da jornada escolar, e espaco, com referéncia aos territorios
em que cada escola estd situada. Trata-se de tempos e espacos escolares
reconhecidos, gracas a vivéncia de novas oportunidades de aprendizagem, para a
reapropriacdo pedagodgica de espacos de sociabilidade e de didlogo com a
comunidade local, regional e global.

Ao analisar o Projeto Politico Pedagdgico — PPP de uma escola do campo de
Marechal Deodoro foi verificado que o curriculo da Escola em Tempo Integral
apresenta uma formacdo geral articulada e integrada as atividades curriculares
obrigatérias e eletivas de forma geral, na perspectiva de desenvolvimento das
seguintes competéncias e habilidades: Lingua Portuguesa e Lingua Estrangeira
Moderna; Arte; Educacdo Fisica; Ciéncias Humanas: Geografia, Historia, e Ensino
Religioso; Ciéncias da Natureza;, Matemética; e Iniciagdo a pesquisa: introduzir a
investigagédo cientifica dos fenébmenos naturais e sociais, possibilitando ao estudante
a compreensdao dos fendmenos e o aprofundamento de seus processos de

elaboracdo no campo cientifico. Por meio de demonstracdes e experimentos,

3 O ) .
Informagdo retirada da ficha de matricula dos/as alunos/as
4 18 .
Programa do Governo Federal para familias de baixa renda.
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estimula o estudo da vida em todas as suas formas e evolugcdes e a investigacao no
campo das ciéncias da natureza como ferramenta de recriagdo da vida e da
sustentabilidade.

Outro aspecto detectado na analise foi a organizacao curricular planejada em
cima das matrizes curriculares das escolas urbanas desarticuladas com as
concepgOes de uma educagdo homem do campo. Pensar em uma Educacao
Integral do homem do Campo € fomentar os tempos de vivéncias sociais, ambientais
e culturais numa perspectiva de desenvolver nos alunos os aspectos: biolégico,
psicolégico, cognitivo, comportamental, afetivo, relacional, valorativo, sexual, ético,
estético, criativo, artistico, ambiental, politico, tecnoldgico e profissional para sejam
protagonistas da sua propria historia. A justificativa se encontra no mesmo
documento quando cita “a escola dispde de um espaco fisico inadequado para
desenvolver atividades culturais, teatrais e musicais” PPP 2009.

A proposta curricular citada no PPP busca despertar na comunidade escolar o
senso critico, a partir de suas experiéncias vivenciadas no percurso de construcao
de aprendizagem visando a formacdo integracdo do ser humano de forma
interdisciplinar e a contextualizacdo na organizacao do trabalho pedagdgico. Porém
na pratica o que percebe é uma fragmentacdo dos saberes e certa imposicao do
trabalho escolar por parte da coordenacdo pedagdgica, conforme frisou a professora
S. “O Planejamento escolar é feito quinzenalmente, onde planejamos a partir dos
conteudos selecionados para aquela unidade e a coordenadora pedagdgica avalia
se 0 nosso plano de estar de acordo com 0 que se espera que as criangcas
aprendam de acordo com a faixa etaria de cada turma” Reafirmada pela professora
R “Cada professor elabora o seu planejamento de ensino e por ele desenvolve as
suas aulas”.

Sobre a concepc¢ao do curriculo da educacdo do homem, foi detectado que,
mesmo sem formacéo especifica, os professores e gestores tém nocdo de como
deveria ser trabalho um curriculo para Educagdo do Campo, conforme a tabela
abaixo, porém as ideologias precisam ser reconhecidas e aplicadas na sua pratica

atraveés das propostas curriculares.

Como acredita que deve ser o curriculo para Educacdo do Campo
Gestor Um curriculo proposto pela escola privilegiando o
desenvolvimento de competéncias e habilidades, de um povo,
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historicamente esquecido que precisam enfrentar os desafios
deste muito contemporaneo.

Coordenador Numa perspectiva critica e ética de intervencdo na sociedade,

a com proposta clara e objetiva de que homem queremos formar.

ProfessoraG O curriculo para a Educacdo no Campo deve estar integrado aos
saberes e as praticas de toda a comunidade atendida pela escola,
bem como pelo seu entorno, contemplando todos os direitos e
aspectos ligados a formacéo propostas na LDB 9.394/96

Professora R  Precisa integrar os saberes do campo, a cultura do campo. O
curriculo tem que trazer os saberes necessarios para formacao do
cidadao critico, mais que tenha a sua realidade integrado, a
escola nao pode desmerecer a cultura do campo e a realidade
dos alunos. A cultura do campo precisa ser privilegiada no
curriculo dessa escola.

ProfessoraS  Um curriculo que leve em conta a realidade desses sujeitos, mas
sem precarizar o ensino e os conhecimentos, pois o que vemos é
isto: escola pobre para pobres.

ProfessoraW Um curriculo que considere suas especificidades, mas que nao
deixe de contemplar também os conhecimentos necessérios para
a vivéncia no campo ou na cidade.

ProfessoraV  Que respeite as especificidades do homem do campo, além de
dar condi¢des de continuidades nos estudos.

Fonte: Questionario aplicado 2016.

Salientamos que durante o processo de pesquisa ndo foi encontrado nenhum
marco conceitual especifico que tratasse da proposta de Educacdo do Campo
Integral em Tempo Integral percebendo-se um distanciamento dos principios de
educacdo basica de qualidade, inclusive no trabalho com o Programa Mais
Educacao, onde acolhe 50% dos alunos em tempo integral de forma fragmentada,
dissociada das propostas de ensino da prépria escola e monitores em condi¢des de
voluntariedade.

Esta fragmentacdo pode estar aliada a fatores que sdo especificos para a
consecucao dos programas no contexto escolar, pois deixam transparecer em seu
cotidiano a fragilidade na garantia de condi¢des indispensaveis como infraestrutura,
recursos materiais e recursos humanos e o0 remanejamento constante de
professores. E indispensavel que se comece com a formacdo dos sujeitos para os
mesmos sejam capacitados, habilitados para a efetivacdo das acbes. SO é possivel
educacgéo de qualidade com o comprometimento com a qualidade desde os minimos
aspectos. Reafirmado por todos os profissionais questionados especialmente a

professora S, que citou.



70

Minha escola ndo tem condicbes de fornecer Educacdo Integral,
porgue é necessario bem mais que vontade de politicos em cumprir
modismos e ditames de governo. Ndo conseguimos nem estruturar,
fisicamente, organizacionalmente o ensino regular. Seria necessario
melhorar e modificar a estrutura da escola, aumenta o numero de
profissionais e qualifica-los. Estudar e fundamentar-se em outras
experiéncias exitosas de educacdo integral, tomando como foco a
formacdo do individuo, ndo apenas a ocupacdo de seu tempo.
Chamo a atencdo ainda da situacdo dos alunos das escolas do
campo frente a educacdo integral, pois 0s mesmos precisam
trabalhar para contribuir com a renda familiar, na maioria dos casos.

Foi percebido que os alunos em Tempo Integral desenvolvem no contraturno

as atividades complementares como estudos de Acompanhamento Pedagdgico;

Esporte e Lazer; Cultura, Arte e Educacdo Patrimonial; Educacdo Ambiental e

Desenvolvimento Sustentavel que acontecer tanto na escola como no seu entorno.

Organizacédo do tempo Integral na Escola do Campo Marechal Deodoro

284 matriculados,
sendo 142 tem
tempo integral

Atividades complementares

Acompanhamento Pedagdgico — Orientacdo de Estudos e
Leitura

Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel -
Horta

Esporte e Lazer / Esporte na Escola / Atletismo e Multiplas
Vivéncias Esportivas (basquete, futebol, handebol, voleibol,
xadrez).

Cultura, Arte e Educacao Patrimonial / Capoeira

Fonte: Dados coletados no PPP da escola em 2016.

A tabela acima representa a fragmentacdo das acdes curriculares da escola,

pois percebemos dificuldades em integracdo dos aspectos curriculares vividos na

escola com as praticas pedagoégicas dos professores que atuam diretamente no

Programa Mais Educacgao reproduzindo uma educacéo urbana. O acompanhamento

pedagogico reforca a importancia da leitura e a escrita, mas ndao possui um material

didatico preparado para a clientela local. O Esporte e Lazer oferecem atividades

esportivas educacionais para as criangas e adolescente, mas a prépria escola ndo

possui um espaco adequado para essa execucao, se restringindo ao futsal como

atividade possivel de execugdao “o espago para educacdo fisica e atividades

esportivas, esta pratica é realizada em outro local, exigindo o deslocamento dos

alunos e em companhia do professor para atravessar uma pista movimenta” PPP
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2009. A atividade Cultura, Arte e Educacéo Patrimonial / Capoeira, segundo o PPP
da escola, é uma arte com historico de lutas pela emancipacdo negra, o que a
legitima como uma manifestacdo cultural libertaria por exceléncia. Atualmente é
reconhecida como ferramenta educativa em ambientes formais e ndo formais. A
Educacdo Ambiental e Desenvolvimento Sustentavel — Horta € a atividade que mais
se aproxima da concepcdo do homem do campo em virtude da proposta da
construcdo coletiva que se aproxima do homem da terra em caminho da
sustentabilidade e da vivéncia comunitaria.

Em 2017 a referida escola cadastrou 100 alunos no Programa Novo Mais
Educacdo escolhendo as seguintes atividades Macrocampo Acompanhamento
Pedagogico: Lingua Portuguesa e Matematica Atividades Complementares: Futsal,
Leitura e Artesanato. Recebeu no dia 27 de dezembro de 2016 do governo Federal,
para execucdo de 5 ( seis) meses, um montante no valor de R$18.612,00 para

pagamento com monitores e manutencdo com o Programa.

Organizacéao do ressarcimento dos monitores e atividades escolhidas.

Escola Municipal X Valor recebido R$ N° de Total
18.612,00 alunos 100

Meses de | Acompanhamento Futsal Leitura Artesanato

execucao Pedagdgico

Maio R$ 2.250,00 R$ R$ 480,00 R$ 480,00 | R$ 3.690,00
480,00

Junho R$ 2.250,00 R$ R$ 480,00 R$ 480,00 R$ 3.690,00
480,00

Julho R$ 2.250,00 R$ R$ 480,00 R$ 480,00 | R$ 3.690,00
480,00

Agosto R$ 2.250,00 R$ R$ 480,00 R$ 480,00 R$ 3.690,00
480,00

Setembro | R$ 2.250,00 R$ R$ 480,00 R$ 480,00 | R$ 3.690,00
480,00

Total R$ 11.250,00 R$ R$ 2.400,00 | R$ R$
2.400,00 2.400,00 18.450,00

Turmas A. PEDAGOGICO | Futsal | Leitura | Artesanato | Total

10 04 04 04 22

Manutengdo | 100 x 15,00 = 1.500,00 18.612,00 — 18.450,00 = 162,00
do Programa

Dados da pesquisa 2016.

A escolha dos monitores para o Programa foi selecionado pela Sede da
Secretaria Municipal de Educacbes, através de analise de prova de titulo, na qual

exigia para a area de Portugués e Matemética pessoas formadas em Pedagogia e
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estudantes que estejam cursando 50% do curso. Na area de Futsal, Leitura e
artesanato qualquer pessoa que tivesse nivel médio e experiéncia na area. Nota-se
com isso uma terceirizacdo da educacdo e uma desvalorizacdo dos profissionais de
educacdo devido a concepcao do notério saber imposto pelas concepcdes da
reformulacdo do novo ensino médio Art.61 VI “profissionais com notdério saber
reconhecido pelos respectivos sistemas de ensino para ministrar conteddos de areas
afins a sua formacgao”.

A arquitetura curricular da Nova proposta da Educacédo Integral, conforme a
tabela abaixo, incluir uma concepgédo de para o homem do campo, porém, temos
que rever alguns aspectos que sdo indispensaveis para a concretizacdo da
Educacdo Basica de qualidade: a pratica pedagogica efetiva reconhecendo outros
espacos escolares contemplando a comunidade onde o0s sujeitos estdo inseridos,
outro fator € que a identidade é modificada ao tempo onde as relacbes e as
vivéncias dos aprendizes acontece continuamente desenvolvendo 0s aspectos

importantes do sujeito.

Acompanhamento Pedagdégico

Portugués: Leitura e Produgdo de Texto ou
Portugués - Ampliacdo das condigbes de
interpretacdo da leitura e producdo escrita
por meio da utilizacdo e aplicagdo dos
elementos que favorecam a formulacdo de
boas estratégias de leitura e de escrita.
Aplicac@o dos conhecimentos sobre a lingua
pela producdo de texto e sua adequacédo a
formas e da

diferentes tecnologias

comunicagao.

Matemética: Apoio aos processos de

aprendizagem que visam dominio dos

conceitos basicos necessarios ao
desenvolvimento do raciocinio
matematico na interpretacao e

sistematizacdo de caminhos légicos para
a solucdo de situacdes problemas, na
decodificacdo e  codificacdo  dos
fendbmenos sociais, fisicos, quimicos e
bioldgicos, contribuindo para a ampliacao
da visdo de mundo e garantia de

prosseguimento de estudos.

Atividades complementares

Futebol - Apoiar a pratica
esportiva visando
desenvolver e
potencializar as
habilidades técnicas e os

conhecimentos

Artesanato Regional O
artesanato enquanto
manifestacdes da cultura
popular permitirdo criagéo e
confecgéo de objetos utilitarios

feitos manualmente. Partindo

Leitura:
da

funcdo social da lingua

Desenvolvimento

portuguesa,
comunicacao verbal,
leitura e escrita.
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relacionados com o dos conhecimentos e saberes Compreensao e
esporte no ambito de locais, a técnica deve ser producdo de textos dos
interacdo e coletivismo. percebida enquanto elemento mais diversos géneros

cultural vivo nas comunidades, em diferentes situacdes
pois € passada de pai para filho. | comunicativas, tanto na
O artesdo expressa em sua modalidade escrita
arte, espontaneidade, crencas, guanto na modalidade
tradicOes e saberes, oral.

manifestando experiéncias e
visdo de mundo, a partir de
suas producgdes artesanais
concebidas na arte popular
regional de determinado

territorio.

Edital do programa 2017

A escola precisa construir em seu PPP espaco de convivéncia humana, de
troca de experiéncias, de exploracdo de aprendizagem externa que respeite as suas
historicidades, que va além dos muros das salas de aula. Essas atividades
escolhidas pelas escolas se nao forem desenvolvidas de forma interdisciplinar com
todos os atores envolvidos no processo-ensino-aprendizagem fica sendo mais uma
atribuicdo de programas a ser executado fugindo do real objetivo de uma Educacéo
do Campo Integral que almejamos e discutimos

A escola precisa refletir quais sao suas metas e estratégias seguir refletindo
qual seu papel perante a sociedade atual. Ao olhar para uma concepcao pedagdgica
mais atual, a educacdo passar a ser concebida como “a vivéncia de experiéncias
multiplas e variadas tendo em vista o desenvolvimento motor, cognitivo, afetivo e
social do educando” (HAYDT, 2006, p. 286), e € com base nessa perspectiva, que
0s conteudos passam a ser utilizados com o objetivo de ativar e mobilizar os
conhecimentos que o0s alunos possuem, possibilitando o aluno a avancar na
aprendizagem e na construcao dos seus conhecimentos, atribuindo a avaliagdo uma
dimensdo ampla, orientadora e de aprendizagem colaborativa.

Mesmo com a inser¢cdo do Programa Mais Educacao no exercicio de 2014 a

referida escola teve um baixo indice de desenvolvimento dos seus estudantes na
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prova Brasil 2015. Os alunos ndo aprendem noc¢Oes béasicas de portugués e

matematica. Qual seria a funcao da escola?

Portugués, 5°ano

25% E a proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na
competéncia de leitura e interpretacdo de textos até o 5° ano.

Dos 27 alunos, 7 demonstraram o aprendizado adequado.

Portugués, 9° ano

22% E a proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na
competéncia de leitura e interpretacdo de textos até o 9° ano.

Dos 25 alunos, 5 demonstraram o aprendizado adequado

Matematica, 5° ano

10% E a proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na
competéncia resolucdes de problemas até o 5° ano.

Dos 27 alunos, 7 demonstraram o aprendizado adequado

Matematica, 9° ano

13% E a proporcdo de alunos que aprenderam o adequado na
competéncia resolucdes de problemas até o 5° ano.

Dos 25 alunos, 3 demonstraram o aprendizado adequado.

Font: qEdu.org.br

Sabemos que a aprendizagem nao ocorre por meio de praticas de ensino
verticalizadas, e sim, construida através do processo de interacdo entre
professor/aluno. Quando o aluno entende que ele € o proprio sujeito do seu
conhecimento, ele adquire confianca em si mesmo e no professor. Desse modo o
papel do professor € (re)significado, e este passa a ser o mediador nessa relagéao
entre o aluno/conhecimento/aprendizagem. Enquanto constru¢céo do conhecimento a
avaliacdo “parte de duas premissas basicas: confianga na possibilidade de os
educandos construirem suas proprias verdades e valorizacdo de suas
manifestagdes e interesses” (HOFFMANN, 2003, p. 18).

Reafirmado na ideologia da professora S:

Assim como a maioria das escolas, cumpre o papel minimo. O
discurso de falta de recurso, criangca carente ndo €é mais
apresentado, mas sim o de desvalorizac&o profissional para justificar
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a falta de qualidade da educacdo e o ndo cumprimento do papel
social da escola que é educar, pois vemos criancas de 13 anos que
mal assinam seu nome, mal |éem ou escrevem e isto no 5° ano.
Caberia uma reflexdo bem mais aprofundada sobre o que a escola
tem ensinado a estas criancas e jovens e sobre quais 0s avancos
tem tido a escola para acompanhar as mudancgas ocorridas na vida
destes estudantes e assim cumprir o seu papel social.

Para que a acéo avaliativa ganhe sentido e um novo significado na prética, €
necessario por parte do docente uma reflexdo sobre a concepcdo e o significado
desta na pratica. Acreditamos que o0s grandes desafios para construir novos
caminhos, os novos paradigmas na educagdo devem contemplar a esséncia e a
totalidade da avaliagdo, ou seja, “uma avaliagcdo com critérios de entendimento
reflexivo, conectado, compartiihado e  autonomizado no  processo
ensino/aprendizagem” (RAMOS 2001, p. 48).
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6 CONSIDERACOES FINAIS

Apos a realizacdo da analise resultados fortaleceram a hipdtese de que ha a
necessidade de construcdo de um curriculo escolar que possa garantir aos sujeitos
uma educacdo de qualidade, enquanto direito constitucional respeitando a sua
territorialidade, contemplando a vida em sociedade e as mdultiplas aprendizagens,
superando os velhos paradigmas educacionais.

Entendemos que a Educacdo do Campo em Escolas de Integral precisa se
estabelecer enquanto realidade em todas as escolas publicas, em que as politicas
publicas fortalecam os principios de igualdade para que realmente aconteca uma
educacao béasica e qualidade para todos. O curriculo € a alma da escola, precisa
expressar a realidade da cidadania como realidade local, deve caminhar de méaos
dadas e a escola deve ser prazerosa e agradavel uma vez que o estudante precisa
permanecer mais tempo nela.

Neste contexto da Educacdo do Campo Integral, pressupde que 0Ss 0S
curriculos escolares devem explorar além dos muros das escolas e que no projeto
politico pedagogico deixe bem definido que homem almeja formar. Devemos
promover contemplando a cultura local e regional, os saberes de cada comunidade,
a historicidade da sua cidade seus conjuntos e saberes, vivéncia e costumes.
Reconhecendo que esta ndo pode ser mais uma opcdo de programas ou de
projetos, mas que deve se edificar como uma efetivacao de direito a cidadania para
todos que da escola fazem parte, contextualizando a escola no contexto dimensional
global da informacéo e comunicacéo.

Escola e poderes publicos em parceria para a viabilizacdo do reconhecimento
dos sujeitos enquanto cidadaos de direitos.

E necessario que as politicas publicas favorecam a efetivacdo dos direitos
capazes de promover uma vida digna e mais humana em que o homem ao produzir
deve sentir-se realizado nesta producéo social e cultural. Neste sentido a construgao
da educacdo do campo enquanto politica publica representa um avanco na
conquista de direitos, tendo em vista que vem sendo permeada historicamente pela
sociologia da educacao do campo.

Fazemos parte de um sistema educacional brasileiro com inimeros
problemas: falta de professores, baixissimos salérios, violéncia, falta de condicdes

de trabalho, infraestruturas das unidades escolares, excesso de burocracia, salas
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superlotadas, corpo docente desestimulado que afetam diretamente com a
qualidade de ensino. Nao é por falta de politicas publica. A legislacdo atual assegura
a aplicacdo dos recursos publicos com a educacdo, mas entendo que para ocorrer
essas aplicacbes de forma correta é necessario que aja comprometimento dos
poderes publicos, 0 acompanhamento e a fiscalizacdo da sociedade. Participando,
cobrando vivenciando a democracia dentro e fora do ambito escolar.

Devemos otimizar a escola que temos. E nossa obrigacdo. O que desejamos
nao € uma utopia, mas sim promover uma qualidade desejada de acordo com a
realidade onde ela estad inserida. Essa qualidade pode ser definida como: Uma
escola autbnoma formadora de cidadaos criticos e reflexivos; promova a construcao
do conhecimento sistematizado e a formacdo de atitudes, competéncias e
habilidades para o exercicio pleno da cidadania, Gestdo democratica; Articule a
teoria com a pratica; Elabore um projeto Politico Pedagoégico de acordo com suas
reais necessidades e interesses. Entre outras.

A Educacéo Integral hoje é vista com fator essencial para atender a uma nova
sociedade com grande desenvolvimento humano, social e econdémico. Nesse
contexto afirma-se a ideologia de que as acdes de educacdo na sociedade
contemporanea sejam nao somente na perspectiva quantitativa (educacdo para
todos), mas na perspectiva qualitativa (todas as dimensdes da vida) articuladas com
todos os setores institucionais.

As reflexdes presentes do texto nos alertam que a pratica pedagdgica de uma
escola do Municipio de Marechal Deodoro precisa e deve ser fundamentada em uma
concepcao de uma educacéo libertadora que deslumbre uma transformacgéo social
gue ainda € excludente e inoperante. Vejo que precisamos reinventar diariamente
nossa pratica educativa e que as nossas acdes sejam planejadas no intuito de
respeitar as necessidades da comunidade. Outro ponto que acredito ser de suma
importancia para rede é a organizagao curricular a partir de temas geradores porque

respeita o interesse da classe trabalhadora e desmistifica as classes multisseriadas.
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Pesquisa de Campo
1 Qual é seu sexo? (A) Masculino ( B') Feminino
2 Qual sua idade?
(A) até 24 anos
(B) de 25 a 29 anos
(C) de 30 a 39 anos
(D) acima de 39 anos.
3) Qual a sua Formagéao?
4) Quanto tempo de atuacao na Educacéo?
5) Ha quantos anos vocé é Professor nesta Escola?
6) Qual sua atuacao dentro da escola no
momento?
7) Quais sdo 0s motivos que levaram vocé a trabalhar em uma escola do Campo?

8) Qual seu conhecimento sobre a educacdo do Campo?

(A) Curso de capacitacao pela escola. (B ) curso de capacitacéo pela
SEMED

( C) Discussao na Escola Sobre a tematica ( D) Palestras ou Seminario

( E) Formagéo na Educacgao Escolar ( E) Desconhece a tematica

10 ) Quais séo os projetos existentes na sua Escola?

11) Descreva como acontece o Planejamento Escolar na sua escola?

12 ) Vocé participa da elaboracéo do Projeto Politico Pedagdgico da sua Escola?
(A)Sim (B) Nao . Justifigue sua
resposta

13) Vocé ja elaborou atividades pedagdgica juntamente com o0s Monitores do
Programa Mais Educacao? Justifigue sua resposta.

14) Como vocé avalia o Ensino oferecido pela sua Escola?

( A) E bem integrado, havendo uma interdisciplinaridade entre as disciplinas.
( B ) Nao apresenta uma Integracéo entre os saberes.

( C) Nenhuma das respostas.
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13) Na sua opinido como tem sido o papel social desta escola na vida dos alunos.

15) Como acredita que deve ser o curriculo para Educacdo do Campo?

16) Sua escola tem condicdes de oferecer uma Educacéao Integral ? Justifique sua
resposta.

Muito obrigado, pela sua colaboracao!
Sua participacao é muito importante!
Ricardo Almeida Maciel — Pesquisador sobre a Educacdo do Campo

SUGESTAO DE FORMACAO DO PROFESSOR NO CAMPO

| — JUSTIFICATIVA
Nas ultimas décadas do século XX, no Brasil, inUmeros debates, reflexdes e

projetos sdo tecidos acerca da educacdo como um todo e de modo amplo e
participativo sobre a Educacdo do Campo. Da mesma forma, retoma-se a
preocupacao da formacdo continuada dos profissionais da educacédo notadamente
dos docentes que atuam com as escolas do campo e suas especificidades. [...] a
formacdo inicial e continuada dos professores para atender esses alunos, deve ser
uma prioridade constante visto que essa clientela necessita de constantemente
informacédo e conhecimentol...] a formacdo continuada de professores devera ser
considerada prioritaria (BRANCO, 2011, p. 247).

Um novo panorama da educacao requer que os profissionais que atuam no
campo vivenciem concepcdes diferenciadas acerca do curriculo escolar, do ensino
aprendizagem, na quantificacdo dos conteudos, na articulagdo das oficinas e o
conteudo ministrado, além disso, na promocéo dos espacos educativos que 0 campo

oferece. Assim, atuar na escola do campo requer do educador agdes diferenciadas,
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articuladas, novas formas didaticas e metodolégicas de promog¢do do processo
ensino-aprendizagem.

Mas como promover formas didaticas na escola do campo se grande parte
dos professores trabalham em instituicdes diferenciadas e em alguns casos nos trés
turnos?

Esses profissionais da educacgédo estdo capacitados para desenvolverem
acOes voltadas para a educacdo do campo e 0s sujeitos?

Todas estas perguntas precisam de boas respostas, pois 0 principio que rege
a educacdo do campo remete-se nés a uma dimensdo qualitativa, relacionada a
concepcao da formacao social do sujeito, reside no encontro dialégico de qualidade
de ensino com tempo adequado.

Assim, a proposta de educacdo do campo vem sendo alterada na educacéo
brasileira em diferentes momentos e a partir de diferentes propostas e experiéncias,
mas uma caracteristica marca todos os projetos até agora discutidos, a preparacéo
dos alunos para o embate da vida, abrangendo valores éticos, sociais, familiares,
profissionais dentre outros além da integracdo na comunidade. A educacdo do
campo, significando uma educagédo escolar ampliada em suas tarefas sociais e
culturais com o objetivo de reconstrucdo das bases sociais e individuos
intencionalmente formados para a cooperacado e a participacdo (CAVALIERE, 2000,
p. 01).

Nessa perspectiva, a educacdo do campo ndo se resume apenas na
aprendizagem cognitiva, mas na ampliacdo da formacdo da crianca e adolescente,
contemplando as dimensdes culturais, politicas e sociais. Dessa forma, ela
abrangera diversas atividades sociais que ocorrem em outros espacos fora e além
da unidade escolar, estreitando assim o dialogo entre a comunidade e a escola.

Nesse ambito, exigem-se préaticas pedagodgicas diferenciadas, criativas que
contemplem esses outros espacgos e permita construir a transversalidade entre
saberes escolares e praticas comunitarias. Mas para isso o educador necessita de
capacitacdo, formagdo continuada para realizar tais ac¢des, caso contrario nao
atendera a proposta de educar integralmente seus alunos.

Um projeto politico pedagogico para a Educagdo campo considera as
multiplas dimensdes da formacdo humana e os diferentes contextos como a familia,

a escola, a comunidade proxima e a cidade, buscando favorecer aprendizagens
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significativas relacionadas a convivéncia, a participacdo e a autonomia (TITTON,
2008, p.72).

Dessa forma, a escola do campo precisa rever e reelaborar seu Projeto,
reestruturar seu curriculo, (re) significar suas acdes educativas. Mas para gque iSso
aconteca o professor é peca fundamental, € ele que responde diretamente na
formacao da crianca e adolescente.

Il — EMENTA(S):
A construcdo conceitual de Educacdo do Campo, seus principais pensadores e suas

experiéncias; Os projetos de educacdo do Campo implantados e sua avaliacao;
Apresentacdo da atual politica de implantacdo de Educacdo Campo no Brasil e
andlises de experiéncias de sucesso da Educacao Campo no Brasil.

[l — OBJETIVOS
Geral:
Contribuir para o enriquecimento da formacao inicial e continuada dos professores

gue atuam com alunos do Campo do Municipio de Marechal Deodoro-All,
Especificos:

- Estudar a questao da Educag¢ao do Campo proposta pelo MEC no Programa PDE
— Educacédo do Campo;

- Enriguecer as propostas metodoldgicas e de trabalho dos docentes da educacao
basica a partir de estudos tedéricos sobre Educacédo do Campo;

- Analisar as realidades pedagdégicas de cada escola e a aplicabilidade das teorias
da educacdo do Campo na educacéo basica,

- Conhecer as vivéncias pedagdgicas, de acordo com uma metodologia dialética na
construgéo do conhecimento, na formacao inicial e continuada de professores.

VI Resultados Esperados

- Elevar o nivel de conhecimento dos agentes envolvidos com a Educacéo do
Campo.

- Efetivar a formacao de professores com qualidade e consisténcia tedrica.

V — TEMATICA E SUBTEMATICAS DA ACAO FORMATIVA
Novas perspectivas de Educacao:

Moédulo 1: Educacdo do Campo e as novas tecnologias.
Modulo 2: Educacdo do Campo: Reflexdes e Apontamentos;
Modulo 3: Relacdes Etnico Racial e Educagdo do Campo.;
Moédulo 4: Politicas Publicas destinas a educacdo do Campo;
Maodulo 5: Sociologia Rural;
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Modulo 6: A Escola e o Campo — Um desenvolvimento sustentavel;

Médulo 7: Formacao do Educador do Campo

Moédulo 8: Praticas Pedagodgicas Enquanto Préticas Sociais;

Moédulo 9: Projeto de Intervencdo Pedagodgica.

VI- PUBLICO ATENDIDO: Professores, Coordenadores e Gestores das Escolas do
Campo do Marechal Deodoro - Al.

VIl — CERTIFICACAO

Ao final do curso sera ofertado para os participantes uma certificacdo com 40h
para aquele que tiveram 75% da presenca nos encontros presenciais fornecido pelo
Departamento de Formacao Continuada da SEMED.

VIII — Cronograma de trabalho com quantidade de horas para o exercicio de 2017.
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DATA MES HORARIO / Médulo LOCAL: SEMED
QUANTIDADE
Médulo 1: Educacado
. do Campo e as novas
07 MARCO 8h as 12:00h tecnologias. SALA: 02
4horas
Médulo 2: Educacado
. do Campo: Reflexbes e
04 ABRIL 8h as 12:00h Apontamentos; SALA: 02
4horas
09 MAIO 8h as 12:00h Modulo 3: Relagbes SALA: 02
Etnico Racial e
4horas Educacdo do Campo;
Modulo 4: Politicas
. Publicas destinas a
06 JUNHO 8h as 12:00h educacio do Campo; SALA: 02
4horas
Médulo 5: Sociologia
Rural;
04 JULHO 8h as 12:00h SALA:02
4horas
01 AGOSTO 8h as 12:00h Modulo 6: A Escola e o SALA: 02
Campo — Um
4horas desenvolvimento
sustentavel.;
Mddulo 7: Educacédo
. Integral como Arranjo
05 SETEMBRO 8h as 12:00h Educativo Local: SALA:02
4horas
Maodulo 8: Formacao
do Educador do
03 OUTUBRO 8h as 12:00h SALA: 02

4horas

Campo
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Maddulo 9: Projeto de
07 NOVEMBRO 8h as 12:00h Intervencédo SALA: 02
4horas Pedagogica.

IX— METODOLOGIA

Aulas expositivas dialogadas com estudo dos textos recomendados e apresentacéo
de resumos / opinides criticas sobre os mesmos;

Seminérios tematicos envolvendo os conteudos abordados;

Dinamica de grupo;

Painel Integrado;

Exibicdo de documentarios;

Realizacdo das atividades propostas, de forma individual, em duplas ou em equipes;
Estudo de caso onde apresenta experiéncias exitosa da Educacdo do Campo no
Brasil;

Elaboracdo de trabalhos académicos que permitam uma visdo pessoal, mediada
pela construgéo coletiva do conhecimento;

Organizacéao de Portfdlio.

X — RECURSOS PREVISTOS

ESPECIFICACAO (valor) FONTE
MEC(convénio) Semed Outros

Comprar material didatico
especificados abaixo R$ 5.000,00
Xl- MATERIAL DIDATICO UTILIZADO
Data show;
Pincel;
Papel oficio;
Caneta;
Lapis;
Cartolina;
Hidrocor;
Cadernos;
Pastas plastificadoras;
Impressora.

RECURSO HUMANO

Palestrantes pesquisadores da area.

XIl — CRITERIOS DE ACOMPANHAMENTO E AVALIACAO

Dar-se-4& em um processo continuo realizado através de variadas formas e

instrumento, tais como: andlise do rendimento através da participacdo dos alunos
nos trabalhos individuais e coletivos, na participacdo dos seminarios e interagao,
comentarios reportagens, assiduidade, organizacdo e criatividade de portfolio,

observando os aspectos qualitativos.



90

Xl - REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

CORREIA, José Alberto. Inovacdo pedagoégica e formacao de professores. Rio
Tinto: Edicdes ASA, 1989.

LIMA, Claudia Rejane Cavalcante; BRANDAO, Edileuza Maria Maciel dos Santos.
Formacdo Continuada - DIGEN /SEMED na contemporaneidade. Artigo
publicado em 2007.

NOVOA, Antonio. Formac&o de professores e profissdo docente. Os professores e
a sua formagéo. Lisboa: Dom Quixote, 1992.

TARDIF, M. Saberes profissionais dos professores e conhecimentos
universitarios. Rio de Janeiro: PUC, 1999
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