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RESUMO

O presente periodo historico traz grandes consequéncias para a educagéo nacional,
a entrada na era digital e o constante uso da tecnologia foram fatores que alteraram
todos os setores da sociedade, inclusive aqueles que dizem respeito a educacgéo e
as salas de aula. A matematica, historicamente, € uma das partes mais importantes
da formacao escolar dos individuos. Porém, estudos apontam que é a matéria onde
os alunos brasileiros apresentam maior dificuldade de aprendizagem. O presente
trabalho possui como objetivo analisar a presenca da matematica durante a
graduacdo de Pedagogia nas faculdades brasileiras, a fim de identificar se a raiz
dessa problematica estaria ligada a abordagem limitada da matéria no curso que
forma futuros professores da educacédo basica. A metodologia selecionada para o
trabalho que aqui se apresenta é qualitativa e descritiva, expondo as principais
contribuicBes tedricas sobre o tema que é analisado juntamente com um estudo de
campo realizado com 20 integrantes que relatam suas opinides e vivéncias com a
matéria de matematica na graduacdo de Pedagogia. Os resultados apontam que
ainda ha muita dificuldade relacionada ao ensino e a aprendizagem da matematica
em sala de aula, desde o ensino basico até o ensino superior. A concluséo € que é
preciso que as metodologias de ensino sejam reformuladas e os conteldos sejam
passados de forma mais contextualizada, bem como se faz necessario o0 aumento
da carga horaria direcionada a matemética nos cursos de Pedagogia do Brasil.

Palavras-chave: Pedagogia; Matematica; Ensino.



ABSTRACT

The present historical period has great consequences for national education, the
entry into the digital age and the constant use of technology were factors that
changed all sectors of society, including those related to education and classrooms.
Mathematics, historically, is one of the most important parts of individuals' schooling.
However, studies indicate that it is the subject where Brazilian students have greater
learning difficulties. This paper aims to analyze the presence of mathematics during
the undergraduate course of Pedagogy in Brazilian colleges, in order to identify
whether the root of this problem is linked to the limited approach of the subject in the
course that trains future teachers of basic education. The methodology selected for
the work presented here is qualitative and descriptive, exposing the main theoretical
contributions on the theme that is analyzed together with a field study carried out with
20 members who report their opinions and experiences with the matter of
mathematics in undergraduate studies. Pedagogy. The results show that there is still
a lot of difficulty related to teaching and learning mathematics in the classroom, from
basic education to higher education. The conclusion is that it is necessary that the
teaching methodologies are reformulated and the contents are passed in a more
contextualized way, as well as it is necessary to increase the workload directed to
mathematics in Pedagogy courses in Brazil.

Keywords: Pedagogy; Mathematics; Teaching.
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1 INTRODUCAO

A educacdo nacional, de modo geral, segue passando por tempos dificeis.
Muitos sado os apontamentos que visam explicar tal realidade, como a consolidacdo
da internet e dos meios tecnoldgicos na rotina das pessoas, ou a degradacdo dos
espacos publicos de ensino, ou também a desatualizacdo de uma boa parte das
metodologias de ensino que ainda carregam um carater extremamente tradicional, ja
nao mais sendo eficazes para os alunos modernos.

Fato €, ha muitos anos o Brasil ndo possui boas médias em testes nacionais e
mundiais que visam observar o nivel de aprendizagem dos alunos que ocupam as
salas de aula do pais. Ndo sendo exclusividade de uma etapa ou série, mas de todo
0 conjunto educacional que compreende a educacao basica.

Todavia, tal realidade se torna ainda mais gritante quando analisamos 0s
nameros apresentados nas avaliacdes que se referem a matéria de matematica,
sendo esse 0 conteudo onde o0s alunos manifestam maior dificuldade de
compreensao, tanto no nivel basico como também em cursos do ensino superior.

O curso de pedagogia nédo foge a essa realidade, apesar de possuir uma
carga horaria bem reduzida dedicada ao ensino da matematica, na maioria das
faculdades do pais. Mas que ainda assim, € um grande desafio para os alunos do
curso gque muitas vezes chegam as salas das Universidades sem o pleno
conhecimento dos conteudos basicos e necesséarios para o desenvolvimento dos
temas.

Sendo assim, o problema de pesquisa do presente trabalho pode ser
resumido pela seguinte questdo: quais sdo as problematicas vividas pelos alunos da
graduacdo em pedagogia em relacdo ao ensino e a aprendizagem da matematica,
Nao apenas em seus conceitos, mas também no que se refere a compreensao das
didaticas de ensino da matéria nas salas de aula com turmas do ciclo basico?

O objetivo geral desta pesquisa € analisar o ensino da matematica no curso
de graduacdo em Pedagogia. Os objetivos especificos consistem em discorrer sobre
a histéria do curso de pedagogia no Brasil e abordar os conceitos, abordagens,
desafios, propostas e avaliagbes da matéria de matematica nos sistemas de ensino
nacionais. Bem como, analisar a carga horaria destinada a matéria de matematica

nos cursos de graduacdo em pedagogia analisados, buscando relacionar o0s
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mesmos com 0 aproveitamento apresentado pelos alunos em matematica, dentro e
fora do curso.

A metodologia escolhida para o desenvolvimento desse trabalho é descritiva e
qualitativa e faz parte da classe das pesquisas tedricas que sao compostas,
também, por estudos de campo. Bem como se apresentam todos os estudos
caracterizados como revisdes, este estudo foi elaborado através de uma pesquisa
bibliografica sobre o tema.

O trabalho que aqui se apresenta € dividido em cinco capitulos, onde o
primeiro deles € voltado para a historia do curso de pedagogia, discorrendo sobre a
sua formacéo, evolucéo e sua influéncia na formacéao do espaco escolar. O segundo
capitulo fala sobre o ensino da matematica de forma geral, sua historicidade, os
desafios do ensino, propostas e os tipos de avaliacao utilizados na matéria. Ja o
terceiro capitulo faz uma analise das matrizes curriculares de faculdades particulares
e publicas, em busca de verificar a incidéncia da matéria de matematica na grade
dos mesmos. Em seguida, sdo apresentados o0s aspectos metodolégicos que
compreendem no capitulo quatro e os resultados do estudo de caso realizado no

capitulo cinco.
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2. BREVE HISTORICIDADE DO CURSO DE PEDAGOGIA

O presente capitulo possui como objetivo apresentar 0s conceitos
relacionados ao curso de pedagogia no Brasil e no mundo. Através de discussdes
gue partam das alteragOes estruturais e sociais que mudaram o papel da crianca
perante a sociedade e a forma como era vista e tratada até o nascimento de uma
profissdo que tivesse o0 desenvolvimento saudavel das mesmas como objetivo

primordial.

2.1 HISTORIA DA PEDAGOGIA: ALGUNS APONTAMENTOS

Acredita-se que para que essa discussao seja iniciada € preciso que haja a
plena compreensao do papel social da crianga nas sociedades modernas e a sua
construcdo histdrica ocidental, culminando no desenvolvimento da pedagogia como
linha de pesquisa e a profissionalizacdo de individuos que atuassem na viabilizacdo
do crescimento académico, fisico, social, psicolégico e emocional dessas criangas
em ambiente escola e muitas vezes fora dele.

Durante muitos anos, ainda nos primeiros passos dos homens enquanto
sociedade acreditava-se que apenas o tamanho e o corpo fisico de um individuo
eram alterados com o passar dos anos, transformando meninos em homens. Porém,
muitos anos se passaram até que fosse compreendido que o desenvolvimento
humano vai muito além da altura e do crescimento dos musculos e ossos. Para Aries
(1981), o papel das criancas ja comecou a ser questionado apos o século XIl, isso
porque apenas os jovens e adultos tinham uma importancia crucial para a sociedade
gue tinha a sua base totalmente ligada a execucao de tarefas pesadas e tomadas de
deciséo, tarefas que ambas ndo poderiam ser plenamente executadas por criancas.

Tal realidade resultava em uma sociedade que ndo questionava a presenca e
o desenvolvimento infantil, associando a crianga uma simples fase transitéria onde
era necessario apenas garantir sua sobrevivéncia até que o tempo passasse e a
mesma tomasse a forma de um adulto, sempre levando em consideracdo que a
definicdo de “adulto“ passou por uma série de transformag¢des ao longo do tempo.
Atualmente, é necesséario que um individuo tenha 18 anos completos para ser

considerado adulto, em tempos anteriores ao Ultimo século, uma crianca de doze
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anos ja poderia ser considerada adulta o suficiente para ter um emprego, se casar, e
concluir as demais tarefas que sdo naturais da fase adulta (ARIES, 1981).

O autor ainda explica que a convencdo social que coloca a mulher como
cuidadora direta do lar e dos filhos tem uma forte relacdo com as definicbes antigas
de infancia. Isso porque, durante os primeiros anos de vida, a crianga necessita de
auxilio para realizar basicamente todas as tarefas, quando essa necessidade diminui
conforme a crianca vai criando autonomia se inicia 0 processo que termina com a
mesma sendo considerada uma adulta, mesmo que sua formacéo fisica e mental
ainda nao esteja concluida (ARIES, 1981).

E importante salientar que o afeto como caracteristica principal de um
conjunto social nomeado como “familia”, ndo € tdo antigo. Como bem explica Veyne
(1989), as convencdes sociais antigas eram muito mais praticas e nao envolviam
tantos sentimentos como ocorre agora. Tal realidade pode ser exemplificada pelo
gue conhecemos atualmente como Roma Antiga, onde a parcela de bebés que
nascesse com alguma deficiéncia fisica ou mental aparente era automaticamente
descartada, sendo essa uma decisdo tomada — na maioria das vezes — pelo seu
progenitor.

Sendo assim, 0 descarte e a posterior execucao desses bebés, era legitima e
amplamente aceita pela sociedade, isso porque se acreditava que a vida dos
mesmos teria um objetivo previamente tracado pelos seus pais, e esses objetivos
diferiam de acordo com a classe social dos mesmos. Caso derivassem de familia
pobre, era esperado que essa crianca crescesse e fosse capaz de executar funcdes
bracais e que viabilizassem sua sobrevivéncia e a de sua familia. Por outro lado, se
fosse de familia rica era esperado que essa crianca fosse detentora das habilidades
fisicas e mentais necessérias para tomar decisfes, influenciar pessoas e conduzir a
sociedade (VEYNE, 1989).

Em ambos os casos, uma criangca com deficiéncia fisica ou mental, de
natureza média ou até mesmo grave, ndo seriam capazes de atender os propdsitos
que seus familiares tinham idealizado durante toda a sua formacdo gestacional.
Obviamente, raras eram as familias que ndo compactuavam com a pratica de
descarte, ou entdo que descobrissem deficiéncias apenas apos alguns anos de vida.
Entretanto, essas criangas eram mantidas dentro de casa e representavam uma
vergonha para a familia, ja que eram uma alegacao de que os genes que ali corriam
eram defeituosos (VEYNE, 1989).
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Dessa forma, € possivel compreender que o papel da crianga nas sociedades
antigas era completamente operacional, ou seja, a importancia de sua existéncia
estava ligada ao que poderia executar quando crescesse e qualquer limitacdo que
estivesse ligada ao ndo cumprimento desse planejamento prévio, basicamente
inviabilizava a existéncia dessa crianca para a sociedade.

Muitos séculos se passaram até que a figura da crianca tomasse outras
formas para a sociedade, para Heywood (2004), essa transformacéo de perspectiva
s6 ocorreu por intermédio da igreja catdlica, seu surgimento e sua seguinte
consolidacéo. Tal realidade se deve ao fato de que os ensinamentos catolicos
colocavam o bebé e a crianca como seres sagrados, puros, inocentes e precisos,
sendo esses 0s Unicos para os quais era destinado o Reino dos Céus.

O descarte e a execucao de criancas, mesmo sendo essas portadoras de
deficiéncias fisicas ou mentais, ndo era mais apenas uma decisdo dos progenitores
da mesma e aceita pela sociedade. Tais praticas passaram a serem associadas ao
ocultismo e bruxaria, acfes essas que eram punidas com tortura e morte
(HEYWOOD, 2004).

E apenas nessa época, meados do século XVIII, que a figura da crianca toma
certa importancia para a sociedade, isso porque as crencas compartilhadas naquele
periodo relacionavam a crianga como uma pura e direta criacdo de Deus, que
deveria ser amparada, protegida e apoiada, valorizando ainda mais o conceito de
familia e tornando quase que institucional a existéncia de afeto nesses grupos
sociais. Logo, é possivel relacionar o conceito moderno de infancia com o posterior
conceito de familia, sendo ambos espacos de afeto e desenvolvimento, em teoria.
Dessa forma, a gravidez deixa de ter um significado associado a uma consequéncia
e passa a ser totalmente relacionada a um planejamento, um objetivo (ARIES,
1981).

A crianca deixa de ser vista como um ser adulto em dimensdes menores, e
passa a ser compreendida como um individuo em formacdo que precisa ser
conduzido até a fase adulta, onde podera seguir seus proprios caminhos e constituir
sua familia. Gagnebin (1997) coloca que a crianga, naquele contexto, ndo era
apenas responsabilidade de seus progenitores, mas também era uma posse dos
mesmos. Ou seja, pertenciam aos seus pais, assim como um pedaco de terra ou um

cavalo.
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Novamente, a evolucdo desse pensamento foi um processo lento e
conflitante, até que a mesma pudesse ser reconhecida com um individuo ainda na
infancia e ndo apenas quando se tornasse um adulto. A escola surge entdo como
um espaco de desenvolvimento para essas criangas, com o objetivo de disciplina-las
e educa-las de acordo com as regras sociais da época (GAGNEBIN, 1997).

Tal processo de transicdo da forma como as criangcas eram vistas perante a
sociedade possui impactos diretos na formacédo dos conceitos de espaco escolar e
por consequéncia, dos pedagogos e educadores. Resultando na visdo que se
constroi dos mesmos nos dias de hoje, onde se compreende que o pedagogo pode
exercer atividades profissionais através de seus conhecimentos em outros
ambientes que ndo apenas 0s escolares, como hospitais e demais organizacoes.

Furlan (2008) coloca em que sua origem o Curso de Pedagogia foi definido
como um compilado de estudos para a formagdo de profissionais capazes de
ensinar individuos durante suas fases escolares iniciais e gestores educacionais. A
primeira lei que visava regulamentar o curso no Brasil foi sancionada no ano de
1939: Decreto-Lei n.1.190.

Na formatacao inicial, ainda no ano de 1939, o Curso de Pedagogia era
oferecido na condicdo de bacharelado e possuia trés anos de duracdo. Para que
pudesse lecionar através da condicdo de licenciado, esse pedagogo deveria cursas
mais um ano de extensdo apenas dedicados a ensinamentos relacionados a
Didética e a Prética de Ensino (FURLAN, 2008).

Carvalho (2014) coloca que a crise que assolou o0 mundo no ano de 1929 fez
com que o mercado de trabalho se tornasse muito mais exigente e a educacao
superior fosse ainda mais valorizada, viabilizando grande destaque em meio a tanta
concorréncia. Logo, a década de 30 foi marcada pelas reinvindicagbes das classes
trabalhadoras em busca de melhores condi¢cdes de acesso a educacao, ou seja, a
democratizacao do ensino no pais.

Surge em 1932 o chamado Manifesto dos Pioneiros da Educacéo Nova, que
serd melhor abordado nas partes seguintes do trabalho, mas que foi primordial na
defesa da universalizacdo da educacdo e da entrada das classes sociais mais
baixas no sistema educacional do pais. Afirmacfes ilustradas pelo trecho do

Manifesto abaixo:
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Desprendendo-se dos interesses de classe, a quem ela tem servido, a
educacgao [...] deixa de constituir um privilégio determinado pela condi¢do
econdmica e social do individuo, para assumir um “carater bioldgico”, com
gue ela se organiza para a coletividade em geral, reconhecendo a todo o
individuo o direito a ser educado até onde o permitam as suas aptiddes
naturais, independente de raz6es de ordem econdmica e social. A educagdo
nova, alargando a sua finalidade para além dos limites das classes, assume
[...] a sua verdadeira fungéo social, preparando-se para formar “a hierarquia
democratica” pela “hierarquia das capacidades”, recrutadas em todos os
grupos sociais, a que se abrem as mesmas oportunidades de educacéo
(AZEVEDO, 1932).

Sendo assim, é preciso que haja a compreensdo de que no contexto da
época as demandas por acesso a educacdo de qualidade e democratizacdo do
ensino ndo tinham a evolucdo académica como foco principal, ndo para a maioria
esmagadora da populacdo. Na verdade, a classe trabalhadora passou a se
reconhecer como prejudicada em um sistema de producédo que tendia a privilegiar
agueles que possuiam educacdo, ndo apenas basica como também de nivel
superior (MANCHORPE et. al., 2004).

Logo, a pressao popular tomava forca e a pedagogia, bem como todo o
sistema educacional do pais, passaram a serem questionados e repensados.
Contexto em que surgem as primeiras universidades consideradas democraticas: a
Universidade de S&o Paulo em 1934 e a Universidade do Distrito Federal em 1935,
ambas disponibilizam o Curso de Pedagogia em suas grades (FERREIRA, 2002).

Furlan (2008) narra que foi através do Decreto-Lei n°® 1.190 que surgiu o
primeiro modelo nacional para os cursos de pedagogia e licenciatura, como ja
supracitado, onde era necessario cursar trés anos do curso de pedagogia e mais um
ano de especializacdo em didatica em sala de aula.

O direcionamento do curso de bacharelado em Pedagogia possuia um foco
diferente, segundo Scheibe e Durli (2011) eram destinados a aqueles individuos que
desejavam preencher cargos técnicos junto ao Ministério da Educacédo, atuando na
linha de frente do sistema educacional brasileiro e prestando servicos a
administracéo publica de forma direta.

Esse sistema permaneceu em vigéncia no Brasil por muitos anos, até que
foram alterados de forma significativa, e com interesses econdmicos e de
viabilizacdo de acordos internacionais, no periodo que compreende a Ditadura
Militar. Nesse contexto, o sistema educacional foi submetido a acordos com grandes
empresas norte-americanas que visavam fortalecer o aspecto técnico no ensino

bésico, médio e superior no pais. Dessa forma, seria possivel formar cidaddos com
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habilidades Uteis para o mercado industrial da época e que possuissem potencial
para trazer beneficios para a economia da época (MINTO, 2012).

Almeida (2015) coloca que o Curso de Pedagogia foi alvo de muitos
guestionamentos durante esse periodo, tendo a sua validade e necessidade
colocadas em pauta, visto que uma grande parte das pessoas defendia que os
alunos deveriam ser submetidos a cursos de licenciatura plena na area que
quisessem seguir. Nessa perspectiva, a pedagogia era coloca apenas como um
conjunto de ensinamentos que antecediam o conhecimento real e necessario que
viria apenas com a especializa¢do em didatica.

Os movimentos sociais em defesa da permanéncia e melhoramento do Curso
de Pedagogia foram fundamentais nesse processo. O contexto que da origem ao
movimento estudantil esta relacionado ainda com a luta pelo fim das repressées
impostas pelo periodo militar e as alteracdes implementadas que reduziam os
alunos a um investimento para a economia do pais, e ndo seres pensantes que
necessitavam de base e apoio para se desenvolverem de forma saudavel (VALLE
et. al., 1997).

No periodo em que se trata, as politicas educacionais vigentes no pais sao
amparadas pela legislacdo nacional, chamada de Legislacdo Educacional. Para
visualizar melhor esse cenario, é importante compreender que as politicas
educacionais sdo, em sua esséncia, politicas publicas. Como mostra o Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas - INEP (2006, p. 13), as politicas publicas estédo
diretamente interligadas com as Politicas Sociais, que possuem como COMpromisso
atender a todas as necessidades da populacéo, através da criacdo e distribuicdo de
beneficios e programas sociais.

Nessa linha de realizacdo, entram as Politicas Educacionais, visto que a
educacdo é um direito basico que deve ser garantido a todo e qualquer cidad&o. E
importante salientar que a Politica Educacional deve ser formulada mediante as
necessidades do povo e respeitando sempre as singularidades de cada um. Porém,
tais acdes nem sempre sdo usadas como elemento norteador, devido ao fato de a
politica como um todo ser também moldada por meio dos interesses pessoais de
guem faz a mesma.

Em 1932, nascia o Manifesto dos Pioneiros da Educacdo Nova, que tinha
como objetivo delimitar as miss6es e metas centrais para a educacéo do pais. Para

0 contexto da época, tal documento representou grande importancia para a luta de
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uma educacdo melhor para jovens e criangas, e trouxe a tona também, o0 que seria 0
ato de formar um novo ser humano da maneira correta.

Segundo Saviani (2008) foi ainda na década de 50 que a histdria da educacao
e da pedagogia tomaram novos rumos, ndo apenas de forma pratica, mas também
na forma como eram marcados os fatos e a interpretacdo dos mesmos. A histéria da
educacdo e da pedagogia tornaram-se mais abertos, flexiveis e contam com
pesquisas direcionadas e mais completas. O fim dessa transicdo ocorre apenas da
década de 70, onde os cursos de pedagogia fazem parte da chamada revolucdo da
historiografia.

Ainda nesse periodo, entre a década de 40 e 60, a educacdo e o curso de
pedagogia eram voltados para a inddstria das massas que marcava a época. Ou
seja, era desenvolvida para ser economicamente rentavel, acima de tudo. Tendo
como base as teorias industriais mais influentes da época: o fordismo e o taylorismo
(ROMANELLI, 1998).

Cambi (2002) explica que foi apenas no ano de 1961 que o até entdo
Congresso Nacional aprovou a Lei 4.024/61 chamada de “Diretrizes e Bases”, onde
o Conselho Federal de Educacao deveria implementar curriculos educacionais onde
estivesse descritos os contedudos basicos e indispensaveis para 0 ensino em
diversos cursos de graduacéo, principalmente a de Pedagogia.

Esse curriculo, como supracitado, ainda tinha como objetivo primordial formar
técnicos em busca de produzir mdo de obra nacional e alavancar as industrias no
Brasil. Logo, o curso de Pedagogia também seguia esse modelo, visto que desde
aguele periodo a educacao ja era vista como um ato politico e se alterava de forma
condizente (CAMBI, 2002).

As alteracdes que se seguiram sao explicadas por Silva (2006, p. 53):

[...] a partir de 1962 o pedagogo era identificado como um profissional que
personifica a reducdo da educagdo a sua dimensédo técnica — o técnico de
educacdo-, o curriculo previsto para forma-lo era de cunho
predominantemente generalista. Em 1969, consegue-se recuperar a
educacdo em seu sentido integral na figura do especialista da educacao,
porém, sua formagdo nessa direcdo fica inviabilizada pelo carater
fragmentado da organizacéo curricular proposta.

Novamente, os adventos que compreenderam o periodo de Ditadura Militar
no Brasil comprovam a relacdo clara que existe entre a politica de um pais e o seu

sistema educacional. Tal realidade se deve ao fato de que essas duas esferas
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devem estar alinhadas, caso contrario o Estado pode ser ameacado em seus
interesses, o que ocorreria caso 0s alunos fossem ensinados de forma libertaria em
um regime ditatorial.

A década de 80 foi marcada pelas reflexdes criticas acerca do ensino no
Brasil, o enfraguecimento dos cursos de Pedagogia e a insuficiéncia do modelo
educacional sustentado até o momento. Libaneo (2007) coloca que os cursos de
formacdo em pedagogia passaram a formar profissionais com conhecimentos mais
gerais e menos especificos, a fim de melhor atender uma variedade maior de
alunos.

O autor descreve ainda que esse periodo foi marcado por uma grande
confusdo sobre a real ocupacédo e os estudos que deveriam ser direcionados aos
cursos de Pedagogia, visto que ainda ndo havia uma distin¢cdo soélida entre a fungéo
do Pedagogo e a funcdo do professor escolar, ndo havendo assim uma melhora
significativa nos cursos ofertados no pais (LIBANEO, 2007).

As Leis de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional (1996) foram criadas e
sofreram uma série de alteracdes em seu conteddo até resultar no formato que
conhecemos hoje. A LDB pode ser compreendida como o conjunto de leis
relacionadas a educacao nacional em todas as suas fases, desde o maternal até o
nivel superior. Neste documento se encontram garantidos por lei o direito e o dever
a educacao para todos os cidadaos maiores de seis anos. Compreendendo assim a
Educacéo Infantil que vai dos zero aos cinco anos, até o Ensino Superior que tem
apenas idade minima para ingresso. Sado também separadas pela LDB, as
responsabilidades educacionais direcionadas aos municipios, estados e da
federacdo que séo utilizados como base para a formacédo do curriculo de ensino dos
contetidos de Matematica que devem ser compreendidos pelos pedagogos para que
possam ser ensinados em sala de aula.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Ensino Médio*, criada no ano de
2018 pelo Conselho Nacional de Educacéo (CNE) e promulgada pelo entdo Presidente
Michel Temer, foi um marco histérico que, de acordo com o discurso veiculado pela
midia brasileira, aconteceu a revelia da sociedade, pois mesmo sendo solicitada a sua

revogacao por parte de professores, associacdes de classes e havendo aconselhamento

'A origem da BNCC do Ensino Médio encontra-se na Medida Proviséria 746/2016 conhecida, como “Reformulagéo do
Ensino Médio”, de autoria da Presidéncia da Republica, que ap6s votagao e aprovagdo do Senado, transformou-se
na Lei n°® 13.415, de 16/02/2017.
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do Ministério Publico Federal sobre os riscos de tal medida, ela foi promulgada (BRASIL,
2017).

A aprovacdo da BNCC na terca-feira de 04 de dezembro de 2018, encerrou um
processo de construcdo que durou trés anos e meio. No caso do Ensino Médio, o
processo foi mais lento por causa do anuncio da reforma desta etapa em 2016, o que
acabou desmembrando-a em duas, gerando assim uma verséo especifica para 0 Ensino
Infantil e Fundamental (aprovada em dezembro de 2017) e uma versao especifica para o
Ensino Médio (aprovada em dezembro de 2018). Foram 18 votos a favor e duas
abstencbes. Esta foi a ultima etapa antes da homologacdo do documento, que
servira como orientacdo para os curriculos de todas as escolas publicas e privadas
do pais.

Em 1996 foi lancada a Lei de Diretrizes e Bases da Educacédo Nacional que
visava equiparar os contetdos e as metodologias de ensino de todas as séries da
trajetéria escola, em todo o territorio Nacional, sendo considerada uma extenséo
mais especifica da LDB que a antecedeu. No ano seguinte, 1997, o Estado lanca
dez volumes de cadernos onde estdo descritos 0os chamados Parametros
Curriculares Nacionais (PCNs) para o Ensino Fundamental, do 1° ao 5° ano do
ensino fundamental, visando ndo apenas direcionar os educadores para 0sS
conteudos a serem passados, mas principalmente para qualidade do ensino e a
forma como seriam passados.

Em 1998 sdo lancados os PCNs para alunos do 6° ao 9° do Ensino
Fundamental 1l que focava na participacdo da comunidade no ensino dos alunos,
incluindo pais, pedagogos, governantes, dentre outros. Nos anos 2000 foram
lancados os quatro volumes do Parametros Curriculares Nacionais para o Ensino
Médio (PCNEM), que tinha como objetivo passar novas metodologias para o0s
professores combaterem a evaséo escolar que era, e ainda €, um grande problema
da educacéo nacional nessa faixa etaria.

Assim se constréi e se fortalece até os dias de hoje o documento que
compreende a Base Nacional Comum Curricular que assegura o direito
constitucional ao acesso a educacdo de qualidade para todos os brasileiros, na

idade correta e sem distincdo de raca, etnia, credo ou classe social. E apresentado
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no documento que, portanto, 0 maior objetivo da BNCC? é estabelecer a relacéo de
contetidos que devem ser passados em todas as escolas para todos os alunos.

Em tese, é possivel afirmar que a Base Nacional Comum Curricular foi
idealizada e desenvolvida com o objetivo de encaminhar todos os alunos para o
aprendizado pleno dos conteudos pré-determinados a cada um dos anos que
compreende o periodo escolar. Porém, é preciso problematizar que os seres
humanos — como ja supracitado — sdo seres extremamente plurais, ou seja, nao
aprendem da mesma forma, ndo se comunicam, ndo se relacionam e nao se
posicionam da mesma forma. Sendo assim, se torna extremamente dificil que uma
padronizacdo com essa dimenséao seja realmente eficaz durante a formacao escolar
desses jovens.

Mediante a compreensdo de que havia a necessidade de atentar-se a
educacdo e o apoio a formagédo das criancas, a pedagogia surge na qualidade de
ciéncia que estuda as fases iniciais do desenvolvimento escolar, social, emocional e
fisico desses individuos. Viabilizado através das praticas de ensino e aprendizagem
nas salas de aula.

Bem como o papel da crianca para as sociedades modernas foi
completamente alterado, a educacao e o seu papel social também passaram por um
longo caminho até que ocupasse o lugar onde se encontra nos dias de hoje. Tendo
esta afirmacdo como base, € preciso que haja a contextualizacdo necesséria desse

processo, em ambientes nacional, como sera abordado no topico abaixo.

2.2 A FORMACAO DO ESPACO ESCOLAR E A PEDAGOGIA COMO LINHA DE
ESTUDO

Para Stallivieri (2017), o maior desafio para a educacdo em paises latino-
americanos é proporcionar a aprendizagem e uma fonte de renda que nao atrapalhe
ou inviabilize os estudos. Em paises onde uma boa parte da populagédo pertence as
classes mais baixas e até mesmo miseraveis, 0 emprego se torna uma fonte de

sobrevivéncia, enquanto a educacéao é tratada como luxo.

g importante salientar que o documento que corresponde a conhecida Base Nacional Comum Curricular esta
prevista na constituicdo vigente no pais até os dias de hoje. Em seu Artigo 210, a Constituicdo Federal de 1988
prevé a elaboracdo e a aplicagdo de um documento que aplique as diretrizes para a educagdo na Republica
Federativa do Brasil.
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Até mesmo 0 meio corporativo passa a defender o investimento no capital
humano, ou seja, preparar e capacitar funcionarios para que assim a empresa
consiga melhorar seus resultados. Essa onda de defesa da educacédo fez com que
0s paises da América Latina atingissem altos niveis de ingresso no Ensino Superior
na ultima década. Apesar de esse ser um dado animador, as estatisticas mostram
gue a maioria dos alunos que se formam em cursos superiores, ndo consegue atuar
e viver da profissdo que escolheram para se graduar (STALLIVIERI, 2017).

Para Neves (2012) essa realidade se deve ao fato de que, apesar de ser um
passo importante na vida de um cidadédo, o diploma néao possibilita acesso integral a
oportunidades de emprego e especializacdo para aqueles que derivam e ocupam
lugares de vulnerabilidade social. Ou seja, mesmo apds a conclusdo de um curso
superior, a desigualdade social segue perseguindo, silenciando e inviabilizando
esses individuos.

O ensino superior no Brasil é extremamente jovem e instavel quando
analisamos o contexto da América Latina, e surge de um desejo inteiramente
capitalista: formar mao de obra nacional qualificada, para que n&o seja mais
necessario importar capital humano de outros paises para suprir as necessidades
organizacionais de empresas brasileiras (NEVES, 2012).

O ponto inicial da historia das Universidades no Brasil se mostra elitista, isso
porque a primeira instituicdo de ensino superior brasileira foi fundada em 1920 na
cidade do Rio de Janeiro, local de grande concentracdo de familias de alta patente
social. A primeira universidade publica foi a tdo conhecida Universidade de Sao
Paulo — USP, fundada no ano de 1934, e iniciou seus programas educacionais
através de professores europeus (CARVALHO, 2006).

Carvalho (2006) alerta que o sistema de ensino superior no Brasil segue em
constante transformacdo, vivendo um processo de expansdo, construcdo da
identidade e consolidacdo, que ainda ndo foi finalizado. Do ponto de vista
administrativo e também legal, o ensino superior brasileiro ainda precisa de
mudancas e alteracdes para que se torne plenamente suficiente.

E importante que se compreenda que o sistema de ensino superior brasileiro
nao se resume a instituicbes de privadas e publicas, mas sim outras classificacdes
que definem as Universidades e as diferencia entre si. Segundo o Ministério da
Educacao, essas instituicdes de ensino podem ser federais, estaduais e municipais,

gquando sao pertencentes ao grupo de Universidades “publicas”. J& no que diz



24

respeito as Universidades privadas, as mesmas podem ser comunitarias,
confessionais, filantropicas e particulares (CATANI, 2007).

As diretrizes contidas na Lei 5.540/68, referentes ao ensino superior, em vigor
durante todo o periodo de ditadura militar, vigoraram até 1996, quando, apos
inimeras discussoes, foi votada em 20 de dezembro a atual Lei de Diretrizes e
Bases da Educacdo Nacional, de numero 9.394/96. Nela, a docéncia no ensino
superior sera preparada (e ndo formada) preferencialmente nos programas de pos-
graduacéo stricto sensu. Por outro lado, a competéncia docente € mensurada pelos
resultados (dos alunos) no Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes
(ENADE).

Entendesse a universidade como instituicdo educativa cuja finalidade é o
permanente exercicio da critica, que se sustenta na pesquisa, no ensino e na
extensdo. Ou seja, na producdo do conhecimento histdrico, de seus resultados na
construcdo da sociedade humana e das novas demandas e desafios que ela
apresenta. Para Cunha (2000) sdo estes que, por sua vez, sdo produzidos e
identificados também nas analises que se realizam no préprio processo de ensinar e
na experimentacdo e andlise dos projetos de extensdo, mediante as relacbes
estabelecidas entre os sujeitos e 0s objetos de conhecimento.

Obviamente, hoje em dia é possivel absorver conhecimentos de diversos
tipos e através de muitas fontes, porém ndo é tdo facil assim verificar de forma
correta a validade e a veracidade dessas informacdes. Logo, é importante que 0s
alunos e a sociedade de modo geral, compreendam que nao é possivel — nem justo
ou ético — que o trabalho educacional realizado por uma instituicdo licenciada de
ensino e de educadores profissionais seja comparado com o aglomerado de
informacdes disponiveis para acesso na internet.

Segundo Sparta (2005), é necessario mais do que apenas a coleta e analise
de algumas informac¢Bes para que um individuo seja considerado plenamente apto
para desempenhar fun¢des profissionais da maneira correta. E é exatamente nesse
ponto que se valida a importancia do ensino superior na qualificacdo profissional,
mesmo daquele que ird atuar no mercado moderno.

H4, e deve ser levada em consideracdo, a diferenca entre a nao
obrigatoriedade do ensino superior para algumas atividades profissionais e a
inutilidade dos cursos de graduacdo. Existe um conceito muito mais inclusivo na

aceitacdo de profissionais que nao sejam formados na area, mas € importante que
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essa abertura seja utilizada para que os individuos conquistem sua chance
profissional e assim possam seguir com seus estudos e concluir uma graduacao em
sua area de interesse.

O profissional que possui uma formacgédo académica na area que atua tende a
dispor de uma bagagem de experiéncias maior, ou seja, €é detentor de
conhecimentos mais especificos e praticos que foram passados por profissionais
educadores que atuam e possuem conhecimento do setor h4 muitos anos, bem
como vivenciaram todas as suas mudancas e podem ensinar os alunos a se
adaptarem as alteragcBes ocorridas em suas areas de atuacdo profissional
(COLOSSI, 2001).

Sendo assim, € preciso pontuar as propostas do ensino nacional,
principalmente no que se refere a pedagogia, e sua importancia para a construcao
social, académica e psicolégica dos individuos que cursam as séries iniciais do
sistema educacional nacional.

Hannah Arendt coloca que a funcéo primordial da escola € transmitir o maior
tesouro possivel que ela chama de “legado historico e cultural”. A autora pontua em
suas contribuicdes literarias a forma como esse legado foi se perdendo ao longo do
tempo, sendo desvalorizado e esquecido para que desse espaco para as novas
producdes historicas.

Como bem explica Arendt (2016):

“O tesouro foi assim perdido, ndo mercé de circunstancias histdricas e da
adversidade da realidade, mas por nenhuma tradicdo ter previsto seu
aparecimento ou sua realidade; por nenhum testamento o haver legado ao
futuro. A perda, talvez inevitavel em termos de realidade politica, consumou-
se, de qualquer modo, pelo olvido, por um lapso de memdria que acometeu
nao apenas os herdeiros como, de certa forma, os atores, as testemunhas,
aqueles que por um fugaz momento retiveram o tesouro nas palmas de
suas maos; em suma, 0s préprios vivos. Isso porque a memodria, que €
apenas um dos modos do pensamento, embora dos mais importantes, é
impotente fora de um quadro de referéncia preestabelecido, e somente em
rarissimas ocasifes a mente humana € capaz de reter algo inteiramente
desconexo” (ARENDT, 2016, p. 30).

Como fica claro apés uma breve leitura da obra de Hannah Arendt, o legado
histérico-cultural de uma nag¢do € como um tesouro que quando preservado pode
trazer diversos frutos positivos, para todas as areas, mas principalmente para a
educacdo. Porém, quando esse tesouro é perdido é como se toda a historia

deixasse de ser valorizada e lembrada, de modo que as sociedades se tornem
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suscetiveis a repetir os mesmos erros do passado e ndo saber reconhecer os
caminhos que podem levar a vitdrias.

Utilizando como explicacdo uma ilustre frase de um dos mais famosos
filésofos ingleses, George Santayna (1946): “aqueles que ndo podem lembrar o
passado estdo condenados a repeti-lo”. Logo, € possivel que haja uma breve
compreensao da importancia que existe em uma nagao possuir pleno conhecimento
sobre a sua historia e assim poder repassar o0 seu legado cultural.

Até entdo, o espaco mais adequado para se adquirir conhecimento durante a
formacdo dos individuos é a escola, espaco historicamente reservado para os
ensinamentos de todas as ciéncias, sendo elas humanas, exatas ou bioldgicas.
Porém, a escola vem perdendo grande espaco nas sociedades modernas, tal
realidade advém de uma série de fatores como, por exemplo, a revolugéo
tecnologica, a desvalorizagcdo do profissional educador e a demonizacdo das
ciéncias humanas e suas vertentes.

Logo, o espaco educacional segue a sua busca pela adequacéao social até os
dias de hoje, ou seja, se reformula de acordo com as necessidades sociais. E de
conhecimento geral que a dinamica familiar da sociedade como um todo, vem
passando por uma brusca mudanca motivada pela insercdo da mulher no mercado
de trabalho e a reformulacdo das ideias que colocam a criacdo, seguranca e
educacdo dos filhos como uma responsabilidade materna, visto que agora as
mulheres precisam de um vinculo empregaticio para sustentar suas casas e seus
filhos, processo que resultou na escola como o espaco onde esses filhos devem
estar na auséncia de seus pais, e ndo apenas para aprender.

Esse pode ser considerado um dos legados histérico-culturais do fim do
século passado e 0 mesmo causou uma série de alteragdes no ambiente escolar, na
relacdo dos alunos com esse espaco e gerou uma série de novas perspectivas e
obrigacdes para as escolas modernas.

A construcdo cultural, que é o ato de criar filhos e a forma como se deve
educa-los e trata-los, vem sofrendo grandes altera¢des ao longo do tempo, ao passo
que a figura da crianca e do jovem também é vista de outra forma. Em tempos mais
remotos era extremamente comum criar os filhos de maneira completamente omissa
e até mesmo rigorosa demais, pois assim eles estariam preparados para a vida

adulta. Essa visédo era sustentada pelo fato de que a crianca era vista como um
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adulto em tamanho reduzido que com o tempo cresceria sustentando a mesma
mentalidade.

Apés as mudancas sociais que aniquilaram essa visdo passamos pela fase
em que a criacao deveria ser totalmente assistencialista. Ou seja, era obrigacao dos
pais executar todas as tarefas possiveis para que essa crianca tivesse uma vida
confortavel até que atingisse a maior idade. Entretanto, acdes como essa resultaram
em toda uma geracdo de adultos comodos, intolerantes e que nao possuiam
bagagem emocional e psicologica suficientes para lidar com as adversidades
naturais da vida adulta.

A consolidacdo dos estudos cientificos relacionados ao comportamento
infantil e juvenil, juntamente com a fixacdo da ideia de que o profissional educador
seria aguele que esta apto para executar acées e passar ensinamentos que sejam
benéficos para o desenvolvimento académico e pessoal dessa crianga, contribuiram
de grande forma para uma criacdo cada vez mais saudavel. O meio termo foi
encontrado e consiste em nao deixar esse jovem sem nenhum auxilio e
compreender as limitacdes da idade que sobre ele recaem, ao mesmo tempo que se
deve incentivar o protagonismo e a autonomia dessa crianca desde os primordios da
infancia.

A autonomia é muito discutida em meio as ciéncias humanas, seu significado
etimologico é definido pela filosofia como o poder de tomar decisdes livremente,
enquanto individuo, pais ou instituicdo. O autor Marques (2003) nos chama atencéo
para o fato de que a autonomia vai muito além de fazer o que se tem desejo no
momento em que deseja. Principalmente no ambiente escolar a autonomia nao deve
ser apenas viabilizada, mas deve ser principalmente ensinada.

Muito mais importante do que dar liberdade para os alunos, é ensina-los como
fazer uso da mesma de forma saudavel e favoravel ao seu desenvolvimento
académico e pessoal. Por exemplo, a autonomia ndo deve ser ensinada no ambito
escolar através da formulacdo de uma norma que decreta que o aluno tem liberdade
para sair das dependéncias da escola no momento em que desejar, sem antes
explicar para 0 mesmo as consequéncias de suas acoes.

A autonomia tem o seu significado pratico totalmente atrelado ao
cumprimento de regras sociais, mesmo que o seu significado tedrico nos passe uma
impressdo exatamente contraria. Vianna (2016) explica que atitudes autbnomas

compreendem também em analisar, entender e seguir leis e regras sociais que
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apesar de ndo serem de nossa livre e total escolha, sdo plausiveis para uma
sociedade pacifica. E de livre autonomia de um cidad&o escolher cumprir as regras
sociais que ele julgue que facam sentido e sejam benéficas para a convivéncia em
sociedade, mesmo que tal regra néo |lhe agrade todos os momentos.

Dessa forma podemos notar a grande importancia de compreender de uma
forma muito mais profunda todos os significados do termo autonomia e levar em
consideracdo todas as Oticas que avaliam tais acdes. E preciso que acdes
autbnomas sejam incentivadas no ambiente escolar, mas é funcdo da mesma —
através dos conteudos passados em matérias como sociologia e filosofia — explicar
todo o contexto e todas as consequéncias das acfes que estdo disponiveis para
escolha.

Ja4 em relacdo ao protagonismo sabemos que a palavra, em sua traducao
literal, significa “lutador principal”. Aquele que esta em posi¢céo de destaque quando
analisamos determinadas situacdes, sempre tomando a iniciativa e assumindo
riscos. Ja no contexto escolar esse termo € utilizado para designar o lider de um
grupo de alunos, de uma turma ou até mesmo de uma escola. Geralmente € quem é
escolhido para dar vis aos desejos e reclamacgfes dos demais, aquele que realiza a
comunicacao entre os alunos e a gestao da escola.

Indo além dessa reflexdo, o protagonista pode ser considerado aquele que
toma atitudes concretas quando os demais individuos ndo o fazem. Sempre se
coloca a disposicdo para servir de exemplo e se voluntariar para realizar agbes
benéficas para a escola e para a comunidade na qual a mesma esta inserida
(COSTA, 2016).

Em muitas situagbes o0 protagonismo pode proporcionar ensinamentos
extremamente ricos e Uteis para a vida daquele jovem, principalmente em eventos
da vida adulta que exigirdo muita desenvoltura. Entretanto, ndo é preciso passar
muitas horas dentro de escolas e observando o convivio dos alunos para reparar
gue o protagonista é facilmente identificado porque costuma ser uma figura atipica e
quase Unica. Em turmas compostas por uma média de 30 a 40 alunos, apenas um
desses se torna o protagonista, o lider e 0 mediador entre sua sala e a direcao
escolar.

Aceitando essa realidade, € um dos objetivos da escola formar cada vez mais
alunos protagonistas e deixar de incentivar que os demais alunos apenas sigam as

ideias lancadas pela figura do lider. As matérias que tratam da sociedade e suas
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relagdes ajudam os alunos no desenvolvimento do conhecimento de si mesmos, do
meio em que vivem e também na identificacdo de tracos comportamentais de outros
individuos. Através da consolidacdo de um senso critico bem fundamentado esse
aluno pode avaliar de forma mais clara todo o contexto escolar e se tornar o seu
proprio protagonista.

Nédo é funcdo do educador escolar iniciar um processo de eliminacdo e
controle das diversidades de seus alunos, cabe ao mesmo respeita-las e ensinar aos
demais alunos o valor dessa pratica. E importante que haja a compreensdo das
singularidades humanas e da validade de cada uma das pessoas,
independentemente de suas ideologias, opinides ou posi¢cdes. Tornando o ambiente
escolar pacifico, respeitoso, acolhedor e propicio ao ensino.

Porém, a teoria ndo vem se assemelhando a pratica quando discutimos sobre
a educacgdo no Brasil. Como ja supracitado, o pais vem passando por uma grande
crise de ordem politica, econdémica, ideologica e, é claro, educacional. Para Arendt
(2016) as escolas modernas ndo vém conservando e cumprindo o seu papel de
passar para as novas geracoes o grande tesouro: o legado historico-cultural.

Dessa forma, ndo h4 um direcionamento correto dos estudos, principalmente
agueles que se relacionam com as ciéncias humanas, ética, moral e valores. Nao
sendo apenas resultado da crescente falta de interesse dos alunos pelo espaco
educacional e pelos educadores, visto que a internet é colocada como a nova
detentora de todo o conhecimento existente no mundo, como também pela falta de
incentivo e até mesmo a demonizacdo dos estudos relacionados a histéria,
sociologia, cultura e filosofia.

Muitos sdo os motivos pelos quais o “tesouro” como coloca Hannah Arendt,
ndo € mais tdo presente nos espacos educacionais. Esses motivos sdo de ordem
social, psicolégica, cultural e comportamental, estando associados ao crescente uso
de aparelhos tecnolégicos e da internet, como também as tendéncias de consumo
que se tornam cada vez mais toxicas e problematicas.

Em linhas gerais, Almeida (2009) coloca que o legado histérico-cultural pode
ser definido como o conjunto de ensinamentos, acdes culturais, ideologias, crencas,
diretrizes éticas e morais que foram desenvolvidas ao longo de todos os séculos,
tendo como base as sociedades da época, suas ambi¢cBes e estruturas. Muitos
foram os erros cometidos, como também acertos, que podem — e devem — servir de

licho para as novas geracdes, sem que nunca sejam esquecidos, mas sim
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lembrados, estudados e utilizados como referéncias para codigos de conduta. Sendo
por esse motivo que o legado historico-cultural de uma nacdo deve ser ensinado em
sala de aula.

A educacdao, principalmente em paises que pertencem a América Latina, € um
ato politico. Tem relacdo com a obtencao e transmissdo de conhecimentos, sendo
eles de natureza humana, exata ou biol6gica. Desse modo, podemos dizer que
educar e buscar por educacéo sao atos politicos que vao contra o sistema, ou seja,
aprende-se para que haja municdo académica para o desenvolvimento do senso
critico, que como coloca Lafer (1972), seria 0 caminho para ndo se tornar uma
massa de manobra que haja a servico dos interesses daqueles que estao
comandando as nacdes.

Em suas andlises Gusmao (2015) alega que a consolidacédo das ideologias
capitalistas moldou a educacdo para que ela se tornasse o que € hoje, visando
formar jovens para o mercado de trabalho e para cumprirem suas funcdes
econdmicas e politicas como cidaddos do sistema. Seguindo essa diretriz a escola
se tornou um ambiente que preza pela objetividade e pela adogcao de sistemas
metddicos, o aluno assiste a aula, resolve exercicios, assiste a correcdo dos
mesmos, estuda o conteddo passado, realiza a prova e assim vai avancando de
série.

Principalmente no contexto em que o Brasil se encontra, é possivel colocar
que o ato de ensinar tem seu carater politico, bem como todas as a¢cfes que séo
realizadas em sociedade. Por esse motivo, se torna tdo importante compreender e
valorizar o0s conceitos aqui apresentados. No que se refere a pedagogia, é
interessante pontuar que € durante 0S seus primeiros anos escolares que essas
criancas vao desenvolver as primeiras ideias sobre o0 que seria 0 senso de

coletividade, sociedade, harmonia e afeto fora do ambiente familiar.

2.3 AESCOLA E A TRANSMISSAO DO LEGADO HISTORICO-CULTURAL

A transmissdo do legado historico-cultural de uma nacdo promove a
valorizacdo da mesma, principalmente quando realizada em ambiente escolar, onde
os individuos estdo em pleno processo de formacédo, conhecimento da sociedade e
desenvolvendo suas préprias ideologias e posicionamentos. Para Carvalho (2015),

ndo passar esse tesouro para as proximas geracdes faz com que estas sejam
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obrigadas a desenvolverem novas vertentes culturais e acabem por renegar a
histéria e sua formacdo, de modo que haja uma crescente desvalorizacdo e
relativizacdo do espaco educacional, da cultura e da histéria de todos os povos.

Tendo como base os pensamentos de Hannah Arendt (2016), todas as
pessoas nascem para 0 mundo, ou seja, devem ser preparadas para sobreviverem
de acordo com as condi¢cbes impostas. Fazendo uma associacao entre a educacao
e a natalidade, a autora coloca que: “a esséncia da educagao é a natalidade, o fato
de que seres nascem para o mundo”. Sendo assim, ao contrario do que muitos
pensam, Arendt ndo € uma critica daquilo que € novo, pelo contrério, acredita e
enfatiza que cada nascimento deve significar um novo ciclo, porém defende que
todo o legado historico-cultural daquela nacdo deve ser passado para esse novo Ssetr,
como um presente e uma forma de instrui-lo a viver no mundo.

Arendt (2016) define o importante papel que a escola tem: orientar, formar e
transmitir conhecimentos para aqueles que vao formar um novo mundo, em um novo
ciclo através de uma nova geracdo. Mas, 0 sucesso dessa geracdo depende
diretamente do que sera feito com o legado histérico-cultural aprendido, ou seja, se
havera ou ndo o pleno aproveitamento dos ensinamentos deixados pelos povos
anteriores.

Outro ponto importante de ser ressaltado sobre a visdo de Hannah Arendt € o
conceito de “mundo” utilizado pela escritora. Quando se refere a mundo, Arendt
(2016) néo esta falando das dimensdes terrestres das quais estamos acostumados.
Esse conceito € empregado no sentido dos campos de ideias politicas, econémicas
e ideoldgicas que fazem parte das estruturas sociais contemporaneas. Sendo assim,
guando coloca que as criangas devem ser ensinadas para o mundo, a autora quer
dizer que devem ser instruidas sobre todas as esferas sociais e ndo apenas
académicas, justificando a importancia da transmisséo do legado histérico-cultural.

A autora problematiza também que esse mundo, ou seja, as estruturas e
esferas sociais, sdo espacos onde prevalecem a voz ativa dos homens. Sendo
assim, as criangas sao vistas apenas como projetos que precisam ser moldados e
finalizados, como produtos em uma fabrica. Porém, ndo € esse o papel da educacéo
e ndo devem ser isso que a escola deve fazer pelos alunos. A educacdo é um
processo de transformacéo, transmissédo e desenvolvimento dos novos agentes do

mundo, de modo que a cada geracao deve ser reformulada para atender as novas
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demandas que surgem, sempre tendo como base o legado deixado pelas geracdes
anteriores.

Em suas analises sobre a crise pela qual o sistema educacional vem
passando, Arendt (2016) desenvolveu relacBes entre a forma instavel que as
criancas sdo tratadas pelos adultos e a dificuldade que existe em desenvolver
metodologias de educacado eficazes em um mundo dominado pelas ideologias de
consumo e a idolatraria por realizar acdes, principalmente no trabalho, sem ao
menos ter uma nocao concreta e uma boa critica sobre as acdes que estdo
realizando.

Em um primeiro momento, para que a critica de Arendt (2016) seja
compreendida, é preciso refletir sobre 0 consumo moderno e a forma como ele
causa impactos — propositais — diretos a todas as pessoas, mas principalmente aos
jovens que se encontram ainda em idade escolar e depois académica.

Para Sequeira (2015) todos os individuos que pertenciam a classe média,
classe média baixa ou viviam na linha da pobreza, foram amplamente afetados pela
crise econbmica e tiveram a sua saude financeira piorada. Donos de pequenas
empresas fecharam as portas, trabalhadores perderam seus empregos e
desempregados encontraram ainda mais dificuldade para entrar no mercado de
trabalho. De todos esses grupos econdmicos, 0 autor coloca que o mais afetado no
ponto de vista psicolégico € aquele que compreende aos trabalhadores que
perderam seus empregos durante a crise econdmica e ndo conseguiram retornar ao
mercado de trabalho, ou demoraram muito para fazé-lo. Tal afirmacédo se valida ao
passo que esses trabalhadores costumavam ter suas financas girando em torno do
mesmo valor e das mesmas condi¢cdes, porém, de forma repentina perderam
completamente sua estabilidade financeira.

Apesar de ser mais corriqueiro em paises classificados como
subdesenvolvidos ou em desenvolvimento, o desemprego e a ocorréncia de
emergéncias financeiras sao naturais a todas as pessoas, independentemente de
sua nacionalidade. Sendo assim Hofmann (2012) coloca que é necessario que as
pessoas estejam preparadas para esse tipo de emergéncia, e para que iSSo ocorra é
preciso que sejam educadas financeiramente ainda durante a sua formacao, de
forma que tornem habitos atitudes saudaveis como guardar dinheiro para um fundo
de emergéncia, ter uma segunda renda que possa ajudar na auséncia da renda

principal e gastar menos da metade do que ganha.
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Conforme, o Artigo 6° da Constituicdo Federal (2016), “Sao direitos sociais a
educacdo, a saude, a alimentacdo, o trabalho, a moradia, o transporte, o lazer, a
seguranca, a previdéncia social, a protecdo a maternidade e a infancia, a assisténcia
aos desamparados, na forma desta Constituicao”; deste modo, € dever do poder
publico garantir a qualidade de vida dos brasileiros.

Porém, como dito anteriormente, esse € um problema de ordem social e
estrutural. Ou seja, cabe ao Estado — na sua qualidade de defensor dos cidadaos —
assegurar que esses individuos tenham acesso a uma educacdo de qualidade,
incluindo a educacgédo financeira. Visto que essa agdo evita maiores problematicas
em um futuro préximo, ja que a saude mental dos cidadaos pode ser comprometida
pela sua saude financeira.

E preciso que se compreenda que existe uma clara relacdo entre a salde
financeira e a saude mental de um individuo, isso porque o equilibrio € a chave para
a saude plena. Logo, se um desses setores esta em desequilibrio, é l6gico que os
demais também entrem em desarranjo. € necessario que se compreenda todos 0s
aspectos que envolvem o dinheiro, o poder de compra e a posse. Apesar de nao ser
0 elemento chave para a felicidade de um individuo, o dinheiro é capaz de
proporcionar prazeres e viabilizar necessidades de sobrevivéncia como alimentacéo,
seguranca e amparo. Logo, € preciso que aja a compreensao de que a necessidade
de capital financeiro vai além do uso do mesmo para atividades supérfluas, visto que
0 mesmo é fundamental para uma vida digna em sociedade (LUCCI, 2009).

E interessante pontuar que faz parte do senso comum a ideia de que a
auséncia de capital disponivel esta diretamente associada a tristeza e ao estresse,
ou seja, aqueles que sao pertencentes as classes mais baixas seriam
automaticamente mais infelizes do que aqueles que fazem parte das classes sociais
mais elevadas. Porém, é preciso que se compreenda que essa equacao ndo conta
com uma resposta tdo simples que definiria que uns seriam plenamente felizes
devido a sua situacao financeira e agradavel e outros indiscutivelmente tristes por
nao possuirem poder aquisitivo elevado.

O dinheiro esteve presente nas sociedades humanas desde o primérdio das
mesmas, entretanto possuiu diversas formas, nem sempre associadas a uma moeda
ou uma cédula. Por centenas de anos a troca foi a base das relacdes comerciais,

passando pela valorizacdo de pedras tidas como preciosas, chegando em um
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sistema Unico de moedas e valores correspondentes buscando padronizar o0s
pagamentos e a circulacao financeira entre as civilizagbes mais remotas.

Desde esse periodo, a relacdo que se cultua com o dinheiro € muito complexa
e extensa. Isso porque, obté-lo ou ndo, define diversos aspectos da vida do homem
e daqueles que dependem diretamente dele para sobreviverem. As divisdes sociais
que se consolidaram ao longo dos séculos seguintes, intensificaram ainda mais essa
relacdo, separando as pessoas em grupos: aquelas que possuiam capital financeiro
e aquelas que néo.

Dessa forma, passa a existir uma associacao direta entre a felicidade e o
dinheiro, criando a ideia de que o dinheiro viabilizaria uma vida mais confortavel e
por isso resultaria na felicidade em si. Porém, ndo € dessa forma que ocorre e as
ciéncias comportamentais, com énfase na psicologia econémica, podem explicar as
variaveis que dao base para o dito popular que coloca que “o dinheiro ndo compra a
felicidade”.

Algumas mudancas ao longo do século XX levaram as modificacbes na
maneira com que os individuos se relacionam com o0s objetos de consumo. A
substituicdo do padrdo de producdo fordista pelo modelo de acumulacdo flexivel
repercutiu no ambito sociocultural dando inicio ao fendmeno conhecido como cultura
de consumo. Com essa mudanca, O coOnNnsumo passa a Ser uma expressao da
escolha do individuo e as caracteristicas do consumidor comecaram a ser
consideradas na criagdo dos produtos, dessa forma, a escolha por um produto
passou a estar mais ligada a autoimagem do consumidor.

A modificacdo da forma com que se pratica 0 consumo é uma necessidade, e
0 engajamento dos individuos com o compromisso de modificagdo dos hébitos de
consumo, deve ser visto como um ato de cidadania. As mudangas ocorridas nos
modos de producdo afetaram significativamente a maneira com que as pessoas
consomem, e mais ainda a maneira com que se relacionam com 0s objetos de
consumo. A centralidade que o consumo passa a adquirir na cultura envolve a
sociedade na complicada tarefa de modificar e diminuir a disseminada pratica social
do consumismo.

Retondar (2008) explica que a partir da segunda metade do século XX, no
ambito da sociedade industrial, a produgéo de bens para o consumo se estruturava
a partir de uma légica homogeneizante em que havia pouca diversidade de produtos

no mercado e o poder de escolha do consumidor era limitado. Segundo o autor,
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esse padrao passa a sofrer mudancas com o desenvolvimento e amadurecimento do
modelo capitalista devido a incapacidade de se manter os meios de producéo tal
como eram até entéo.

O autor indica que a oferta de produtos deixa de ser homogénea para
adequar-se a demanda do mercado com produtos diversificados, esse processo
acontece com o declinio do modelo fordista e o advento do modelo de acumulagéo
flexivel que se caracteriza pela fabricacdo efémera e mutavel de produtos.

Foi a partir dessa mudanca nos modos de producdo que o consumidor
passou a ter acesso a produtos mais diversos. Portanto passou a ter mais
possibilidades de compra e maior poder de escolha sobre os objetos que consome.
A transicdo da producdo homogénea para a producéo diversificada, longe de ser um
processo de impacto restrito ao meio organizacional, provocou repercussées no
ambito sociocultural ao oferecer para a sociedade novas formas de consumo.
Compreende-se que essa mudanca nos meios de producédo constitui um momento
histérico de importancia para a formagdo do fenébmeno chamado cultura de
consumo.

Retondar (2008) diz que caracteristicas sociais e culturais dos consumidores
passaram a ser consideradas na criagcdo dos produtos, pois a aceitacdo do que era
produzido passou a estar relacionada a identidade do consumidor, sendo que o
sucesso de um bem de consumo no mercado dependia da identificagdo dos
individuos com o produto. O autor atenta para o fato de que ocorre entdo a
passagem do sentido coletivo do consumo para outro, caracterizado pelo principio
da individualizacao.

O sentido coletivo do consumo esté relacionado a producdo padronizada que
conferia semelhanca aos consumidores com relacdo ao seu consumo e o principio
da individualizacdo esta relacionado a producdo mutavel que possibilita que os
individuos se diferenciem pelo que consomem. E a partir dessa mudanca que o
consumo deixa de ser uma simples questdo de possuir ou ndo um objeto
padronizado para se tornar um processo através do qual as identidades séo
formadas tornando-se um acontecimento de interesse no estudo da subjetividade e
da intersubjetividade.

Entender o comportamento do consumidor é algo que todas as instituicbes
almejam alcancar. Tal conhecimento é importante para aquelas que pretendem

obter, aumentar e/ou manter a satisfacdo de seus clientes, bem como maximizar os
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lucros da organizacdo. Para isso, €& necessario o acompanhamento das
necessidades e desejos de seus potenciais clientes. O ponto de partida para
conhecer e satisfazer as necessidades e desejos dos clientes, € tentar compreender
0 comportamento do consumidor e estudar como as pessoas, grupos e
organizagbes selecionam, compram, usam e descartam produtos ou servigos
(KOTLER, 2000).

O comportamento do consumidor pode ser definido, segundo Engel,
Blackwell, Miniard (2000, p. 4) como “as atividades diretamente envolvidas em obter,
consumir e dispor de produtos e servicos, incluindo os processos decisorios que
antecedem e sucedem estas ag¢des”. Com o0 mesmo pensamento, Sheth, Mittal e
Newman (2001) definem o comportamento do consumidor como as atividades
fisicas e mentais realizadas por clientes de bens de consumo e industriais que
resultam em decisbes e acbes, como comprar e utilizar produtos e servigos, bem
como pagar por eles. Em sintese, as definicbes propostas de comportamento do
consumidor incluem varias atividades e muitos papéis que as pessoas podem
assumir.

O estudo do comportamento do consumidor é o estudo de como os individuos
tomam decisbes de gastar seus recursos disponiveis (tempo, dinheiro, esforco) em
itens relacionados ao consumo. (SCHIFFMAN; KANUK, 2000). Tal estudo se
confunde com o0 seu objeto de estudo, por isso alguns autores concebem
comportamento do consumidor como estudo e ndo como atividade e/ou processo.

Por exemplo, Hawkins (2001) define o comportamento do consumidor como o
estudo de pessoas, grupos ou organizacfes e 0S processos que utilizam para
selecionar, obter, usar e dispor de produtos, servicos, ideias ou experiéncias para
satisfazer necessidades e o impacto que estes processos tém no consumo e na
sociedade. Em outras palavras, € o estudo das unidades compradoras e dos
processos de trocas envolvidos na aquisicdo, no consumo e nha disposicdo de
mercadorias, servi¢os, experiéncias e ideias (MOWEN; MINOR, 2003).

Da mesma forma, Solomon (2011, p. 33) define o comportamento do
consumidor como “o estudo dos processos envolvidos quando individuos ou grupos
selecionam, compram, usam ou descartam produtos, servicos, ideias ou
experiéncias para satisfazer necessidades e desejos”. Essas ultimas defini¢des

abordam o estudo do comportamento do consumidor como uma ferramenta para
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conhecer as necessidades e desejos de possiveis clientes e como eles se
comportam quando estédo inseridos no processo de compra.

Com base em tais definicdes, o comportamento do consumidor, para efeito
desse estudo, refere-se ao processo mental e comportamental em que o0s
consumidores percorrem antes, durante e depois de escolher ou ndo, consumir um
produto ou servico. Antes de abordar tal processo e suas caracteristicas, convém
analisar alguns fatores que o influenciam. Para analise das influéncias sofridas pelos
consumidores no processo de compra, Kotler (1998) apresentou seu modelo dividido
em fatores sociais e psicoldgicos.

Os fatores sociais sao aqueles que recebem interferéncia direta de pessoas e
grupos, sao constituidos por: familia e seus papéis, grupos de referéncia e a posicao
social na comunidade (KOTLER, 1998). Segundo Kotler e Armstrong (2015, p.116)
‘o comportamento do consumidor também é influenciado por fatores sociais, como
pequenos grupos, familia, papéis sociais e status”, que exercem um elevado grau de
influéncia sobre as pessoas.

Churchill e Peter (2010, p. 160) conceituam grupos de referéncia como sendo
“‘pessoas que influenciam os pensamentos, sentimentos e comportamentos dos
consumidores”. As pessoas buscam ser influenciadas por agentes que tenham
algum conhecimento na area. Kotler e Keller (2012), em sua abordagem literaria,
explicam que o0s grupos sdo muito importantes para definir as normas de
comportamento de um individuo.

Todas as pessoas, de uma ou outra maneira, participam de um grupo, entre
eles a familia, as organizacbes, clubes, igreja, escola e amigos. Para Kotler e
Armstrong (2015, p.116) “os grupos que exercem influéncia direta sobre uma pessoa
e dos quais ela faz parte sdo chamados grupos de associagdo” Ja os grupos de
referéncia funcionam como pontos de referéncia diretos ou indiretos e de
comparacao na formacdo do comportamento do consumidor. Ribeiro (2015, p.81)
afirma que “grupos de referéncia, atuam como elementos de comparagdo ou
referéncia direta ou indireta no comportamento de uma pessoa”, e que grupos de
associacao é o que tem relacéo direta com o individuo.

A familia é o grupo de referéncia primaria mais influente na decisdo
comportamental de consumo e constitui a mais importante organizacdo de compra
de produtos na sociedade do consumo (KOTLER e KELLER,2012). Para Cobra

(2015), a familia € um dos tracos mais influentes na decisdo de consumo e
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comportamento, seus habitos normalmente sao transmitidos de geragdo para
geracéao.

No decorrer de sua vida, o ser humano é enquadrado em Varios grupos
distintos, exercendo diversos papéis e posi¢cdes sociais. O individuo adquire
produtos que identifiquem facilmente seu papel e status no ambiente, o qual,
consiste na atividade que ela deve desempenhar na sociedade, e carrega consigo
um status que assegura que os individuos selecionam produtos que comunicam um
papel ou status, seja ele real ou desejado, na sociedade. (KOTLER, 2006). Neste
sentido, é fato que as pessoas, como alega Kotler (1998), escolham produtos que
comuniquem seu papel e status na sociedade.

Os fatores psicolégicos levam em conta a motivacdo, a percepcao, a

7

aprendizagem e as crencas e atitudes. A motivacdo € uma necessidade que

D

despertada quando existe uma disparidade entre o estado almejado de ser e o
estado real (CARO, 2005, p. 35).

Ja4 a percepcdo é o processo pelo qual uma pessoa recebe, seleciona,
organiza e interpreta informagfes para criar uma imagem do mundo que tenha
significado. E um processo pessoal que esta diretamente ligado a fatores internos
como crencas, experiéncias, necessidades, humores e expectativas de uma pessoa
(BELCH, 2008). Para Kotler (2005, p. 194) percepc¢ao € o processo por meio do qual
uma pessoa seleciona, organiza e interpreta as informagdes recebidas para criar um
retrato do mundo que faga sentido.

A aprendizagem diz respeito a mudancas no comportamento de uma pessoa
oriundas da experiéncia adquirida. A maioria das condutas do homem séo
aprendidas. E acredita-se que a aprendizagem é fruto da interacdo de impulsos,
estimulos, sinais, repostas e refor¢os (KOTLER, 2005).

Fazendo e aprendendo os individuos tomam para si crencas e atitudes que
sao influenciadores em seu comportamento de compra. Uma crenca € uma ideia
descritiva que um individuo possui com relacdo a algo. As crencas podem
apresentar embasamento em conhecimento, opinido ou fé. Elas podem ou n&o
conter um aditivo emocional. Essas crencas constituem conceitos de marcas e
produtos e as pessoas atuam de acordo com esses conceitos. E possivel para a
empresa lancar campanhas para corrigir crengas equivocadas que inibem a compra
de produto ou servigo (KOTLER, 2005).
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Atitudes correspondem a predisposi¢cdes aprendidas para responder a um
objeto. Consumidores cultivam atitudes a uma variedade de objetos que
teoricamente resumem a avaliacdo do consumidor sobre um produto, marca ou
empresa e representam sentimentos positivos ou negativos em relacéo a eles, assim
como suas tendéncias comportamentais (BELCH, 2008).

Dessa forma, se torna bem clara a fundamentacgéo correta da critica realizada
por Arendt (2016): os jovens, transformados em consumidores irresponsaveis pelas
indUstrias e suas iniciativas de marketing, ndo tendem mais a gastar seus preciosos
recursos (tempo, dinheiro, esforco) com a educacédo e o estudo do legado historico-
cultural, mas sim com a intensificacdo de sua imagem e a busca por bens de
consumo cada vez mais obsoletos e vazios.

Almeida (2009) contribui para discussao lembrando que essas tendéncias de
consumo disparado sdao mundiais. Ou seja, sdo capazes de afetar toda a esfera
social e as estruturas das quais se tem conhecimento, logo, o que Arendt define
como “mundo” se torna ainda mais complicado e se coloca em uma posi¢cao
desfavoravel a evolucdo da educacdo, sua melhora e a transmissdo correta do
legado histérico-cultural que é chamado pela autora de tesouro.

Novamente, é preciso dar uma atencdo especial a critica que Arendt (2005)
faz sobre a forma como os pais criam seus filhos e como isso dificulta o processo de

ensino dos mesmos:

E como se os pais dissessem todos os dias: — Nesse mundo, mesmo nés
ndo estamos muito a salvo em casa; como se movimentar nele, o que
saber, quais habilidades dominar, tudo isso também sao mistérios para nos.
Vocés devem tentar entender isso do jeito que puderem (ARENDT, 2005, p.
243).

Desse modo, a escola enquanto espaco educacional, ndo deve carregar a
culpa pelo fracasso de suas investidas sozinhas. Isso porque ndo conta com o apoio
dos responsaveis legais pelos alunos e da comunidade como um todo.

Parafraseando um grande ditado africano: “é preciso uma aldeia inteira para criar
uma crianga”. O sentido do ditado nos alerta para o fato de que para que haja uma
criacdo completa e a preparacdo de uma nova vida para o mundo, no sentido
utilizado na presente pesquisa, é preciso que seja realizado um trabalho conjunto,
de modo que o legado histérico-cultural seja passado ndo apenas nas escolas, mas

também nos ambientes familiares e sociais.
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3. ENSINO DA MATEMATICA

O capitulo que aqui se apresenta pretende apresentar oS conceitos
relacionados ao ensino da matéria de Ciéncias Exatas chamada de “Matematica”.
Pontuando o seu desenvolvimento histérico, sua colocacdo nas salas de aula do
mundo e do Brasil e a construgdo do estigma que carrega: complexa, dificil.
Apresentando algumas reflexbes sobre a Matematica, e problematizando no
contexto do Ensino Superior, salientando a forma como as problematicas da base do

ensino influenciam nos entendimentos dos contetddos durante a graduagao.

3.1 HISTORIA DO ENSINO DA MATEMATICA

A matematica é milenar e surge da necessidade humana de contar, subtrair,
dividir e multiplicar. Porém, ao longo da histéria da vida humana na Terra, a
matematica foi fundamental para que houvesse uma grande evolucdo através das
invencbes como calendario, relégio, hébito de medir distancias, invencdo do
comércio e instauracao do sistema de moedas e tantos outros.

Logo, se faz necessario que haja uma breve contextualizacdo historica sobre
a matematica e 0s seus impactos na estrutura das sociedades, desde as mais
remotas até as mais modernas. Boyer e Merzbach (2019) pontuam que a histéria da
matematica surge da necessidade de quantificar. Ndo apenas itens, como pessoas e
até mesmo o tempo. Sendo assim, 0os autores colocam que a historia da matematica
se inicia ainda em 4700 a.C. quando foi desenvolvido o primeiro calendario: o
babilénico.

Foi em 4241 a.C. que surgiu o segundo calendario do qual se tem
conhecimento, o calendario egipcio. Seguido do surgimento da escrita que € datada
como ocorrida em 3500 a.C. As piramides, sendo a primeira construida em 2650
a.C. chamada de piramide de Quéops e as duas seguintes, Papiros de Moscou e
Ahmes, construidas em 1850 a.C. e 1650 a.C. respectivamente, também s&o
considerados marcos na historia da matematica (BOYER; MERZBACH, 2019).

Segundo Roque (2012), a China é o pais onde foram encontrados os mais
antigos documentos que comprovam as primeiras atividades matematicas das quais

se tem noticias, em meados de 1100 a.C. Porém, historicamente, a matematica mais
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proxima da que conhecemos hoje se inicia com Tales de Mileto em 600 a.C., a
chamada “matematica dedutiva”.

Pitagoras também ¢é um dos mais importantes nomes na historia da
matematica, e teve as suas principais contribuicdes em meados de 540 a.C. Seguido
de Eudodxio que trabalhou importantes conceitos matematicos como o de limites,
proporcao e incomensuraveis, cerca de 370 a.C. (ROQUE, 2012).

Em outra de suas obras literarias, Roque (2012), dessa vez em associacao
com Carvalho (2012), relata que é atribuido a Euclides em sua escrita “Os
elementos” o conjunto de conceitos mais antigo da historia da matematica, escrito
em 300 a.C. E também em 212 a.C. que Arquimedes coleciona uma série de
contribuicbes para a matematica, como o valor de Pi, calculos de esfera, hidrostatica
e outros.

Em 225 a.C. Apol6nio é o primeiro a conceituar as conicas, enquanto em 194
a.C., Erastostenes conclui os célculos sobre a circunferéncia da Terra e em 275
Diofanto finaliza a sua obra chamada de “A Teoria dos Numeros. E foi no ano 500
gue os Hindus desenvolveram e passaram a usar o numero zero (ROQUE;
CARVALHO, 2012).

Segundo Carvalho et. al., (2009), o ano de 650 € marcado pelos numerais
hindus, enquanto a algebra surge pela primeira vez em 820 através de Abu-Abdula.
Os conceitos de Bhéskara sdo datados pela primeira vez em 1150 e as equagdes
polinomiais de terceiro e quarto grau apenas em 1526 por Tartaglia, Cardano e
Ferrari. Os logaritmos pelo escocés John Napier, em 1550 e Galileu que passa a
reconhecer a matematica como uma parte insubstituivel da fisica em 1642.

Em 1650, René Descartes avanca na geometria analitica e em 1662, Pacal
conclui estudos importantes sobre probabilidade e hidrostatica. Newton desenvolve
o calculo infinitesimal e integral em 1727 e em 1862 David Hilbert inicia a defesa de
um dos mais importantes pontos na histéria: a matematica pensa por si prépria
(CARVALHO et. al., 2009).

Entre 1903 e 1957 a matematica passa a fazer parte das teorias do que viria a
ser a chamada Ciéncias das Tecnologias da Informacéo, teoria dos jogos e
computacdo. Em 1931, Kurt Godel € o responsavel pelo desenvolvimento dos
elementos indefiniveis da matematica e em 1954 surgem a criptografia e a
inteligéncia artificial. Carvalho et. al., 2009 atribui o fim momentaneo dessa linha do

tempo com o ultimo Teorema de Fermat, demonstrado por Andrew Wiles.
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Passando para o contexto atual, a matematica jA se encontra muito mais
completa e evoluida, deixando de ser um conhecimento de um grupo pequeno e
seleto de pessoas para ser uma das matérias mais cobradas academicamente. Para
Zorzan (2007) a problematica que envolve a matematica dentro das salas de aula
ndo esta no fato de que os alunos néo sdo capazes de realizar contas, mas a grande
dificuldade encontrada € de saber interpretar o que as situacdes-problema estao
pedindo.

Ou seja, para o autor é mais facil fazer com que o aluno aprenda as contas
que precisam ser feitas em cada matéria do que ensinar os mesmos a descobrir 0
que as questdes estdo pedindo. Sendo assim, as metodologias de ensino-
aprendizagem tradicionais — na maioria dos casos — pode até ser eficaz nessa
etapa, mas deixa muito a desejar quando € preciso ensinar o aluno a interpretar a
linguagem da matematica.

Apesar de a matematica ser considerada uma matéria que sé lida com
nameros, a mesma exige do aluno uma leitura critica e embasada pelos
conhecimentos que ja possui sobre os assuntos abordados pelas questbes, para
que sO assim 0 mesmo consiga escolher e realizar a conta certa que resulta na
resposta (MIGUEL, 2011).

O raciocinio l6gico também € uma das partes mais importantes do ensino da
matematica, ndo apenas porque o aluno ir4 usar essa matéria em diversas provas e
concursos que fizer, mas também porque pode usar essa lGgica para resolver
diversas situacdes com as quais vai se deparar durante a sua vida dentro e fora da
escola. E preciso que o profissional educador deixe sempre bem claro essa
realidade para seus alunos: mesmo que ndo haja simpatia, a matematica estara
presente em todas as fases da vida deles.

Segundo Pinheiro (2005), a matematica pode ter um efeito muito positivo para
os alunos, por ser uma matéria com respostas exatas, causa sensacao de
capacidade e autossuficiéncia para aqueles que conseguem resolver as questdes. E
exatamente por esse fato que se recomenda que os conteudos iniciem daqueles que
sao considerados mais faceis, para os mais dificeis. Dessa forma, o aluno se sente
motivado e consegue visualizar sua evolu¢ao na matéria.

Por outro lado, o inverso também ocorre e prejudica o desenvolvimento de
muitos alunos. O grande motivo disso € o acumulo de duvidas e de contetdos nédo

plenamente compreendidos em anos anteriores. Ou seja, 0 aluno avanca de série
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sem compreender todas as etapas de cada um dos conteudos, e no futuro isso o
impossibilita de progredir no aprendizado de conteudos mais dificeis e complexos
(PINHEIRO, 2005).

E preciso que o profissional educador realize uma intervencdo nessa
realidade tdo frequente nas salas de aula, principalmente nas séries que
compreendem o ensino médio, ja que o préximo passo sdo os tdo temidos
vestibulares. Provas de nivelamento para que seja avaliado o nivel de conhecimento
dos alunos no que se refere a contetdos do ensino fundamental | e 1l sdo uma 6tima
opcéao para que essa defasagem seja identificada e solucionada.

O grande foco da matemética nas séries final da educacao basica é preparar
esse aluno para ser capaz de resolver questdes e problemas matematicos com nivel
médio, ou seja, que envolvam todo e qualquer contetdo que foi ensinado durante a
escola. Mas, além disso, continua sendo responsabilidade da escola e dos

profissionais educadores formarem jovens prontos para viver em sociedade.

3.2 DESAFIOS NA TRAJETORIA DO ENSINO DA MATEMATICA: DO CICLO
BASICO A GRADUAGCAO

Dante (1996) levanta em seus estudos 0s motivos pelos quais 0 ensino
durante o Ensino Médio ndo costuma ser 0 necessario para que o aluno tenha
condicbes de passar nos vestibulares nacionais. Para o autor, um dos grandes
problemas enfrentados pelos professores se da pelo fato da defasagem dos
conteudos ensinados durante o Ensino Fundamental | e Il ser significativa. Ou seja,
no cenario educacional brasileiro € comum que os alunos cheguem aos ultimos anos
escolares sem possuirem o conhecimento necessario para tal.

O autor salienta ainda que os problemas enfrentados pelos professores e
alunos sdo de natureza estrutural. Isso porque, a estrutura utilizada nas escolas
brasileiras é ultrapassada e ineficiente para suprir as necessidades dos alunos do
século XXI. Logo, a tendéncia € que esses problemas passem a irem se
acumulando com o passar dos anos escolares e acabem por formar um sistema
problematico e complexo na ultima fase que compreende o ensino basico.

Porém, ndo se pode anular o fato de que muitas foram as mudancas ja
executadas na forma como se sdo passados 0s conhecimentos relacionados a

matéria da Matematica. Essas mudancas, no entanto, costumam ser na estrutura
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educacional geral do pais e ndo possui como foco apenas uma area. Para que a
matematica seja compreendida e aplicada, € importante que os alunos tenham o
desenvolvimento cognitivo necessario para absorver tais conteddos. Desse modo,
toda a vida escolar do aluno até os anos do ensino médio, bem como o contexto
social em que ele estd inserido séo fatores que interferem nesse desenvolvimento e
no processo de ensino-aprendizagem da matematica no Ensino Médio (MOREIRA,
1999).

Com o avanco das pesquisas de natureza psicolégica e social envolta dos
assuntos que envolvem a educacdo brasileira, muitos sdo os especialistas que
defendem uma reforma geral no sistema de ensino-aprendizagem adotado até os
dias de hoje. Giovani (1992) coloca em seus estudos que o sistema de ensino-
aprendizagem utilizado nos dias de hoje, é baseado em acdes que possuem como
objetivo que o aluno decore todo o contetdo passado em sala de aula. Para o autor,
tal método faz com que os alunos se sintam entediados e parem de ver sentido
naquilo que estdo estudando.

Para o autor, é preciso que se elimine a ideia de que a matematica vai ser
ensinada e usada somente para realizar as provas. Ou seja, é preciso que o0 aluno
entenda a grandeza da area da matematica e obtenha uma visdo critica que o
possibilite de perceber a matematica em diversos momentos ao longo da vida. A
pressdo imposta sobre o aluno, utilizando quase que como forma de ameaca a
possibilidade de reprovacdo, ndo sdo as técnicas mais recomendadas pelos
especialistas e ndo apresentam resultados verdadeiramente satisfatérios em longo
prazo.

Enquanto isso Lopes (1996) nos alerta para 0 quanto € perigoso a cultura
encontrada no sistema educacional brasileiro que tende a ver a crianga como um
‘pequeno adulto”. Tratando o mesmo como se apenas lhe faltasse conhecimento
académico e crescimento fisico, visto que ndo é dessa forma. Obviamente, é
importante que a crianca e o adolescente tenham nogé&o de suas responsabilidades
e seus deveres, porém ainda ndo costumam possuir discernimento suficiente para
medir as consequéncias de suas escolhas, sendo elas académicas ou nao.

Indo além das problematicas que se apresentam associadas diretamente ao
ensino da matematica, se torna necessario discorrer sobre as problematicas que
afetam o sistema educacional brasileiro como um todo e por consequéncia,

inviabilizam a evolucdo académica de muitos alunos. A recente reforma na Base
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Nacional Comum Curricular levantou grandes discussdes sobre o tema e
demonstrou o0s buracos estruturais que existem na formacdo basica do aluno
moderno.

Muitos sdo os pontos colocados como equivocados, sendo 0s principais:
incentivo a transformacao do ensino em periodo integral sem levar em consideracao
as diferentes classes sociais e necessidades dos alunos, apontada por Paulo
Saldana (2018) do Jornal Estaddo. A auséncia do incentivo ao respeito e as boas
praticas em sala de aula mediante a diversidade social demonstrada por Alex
Gomes (2018), também do Jornal Estaddo. A auséncia de novas normas para o
tratamento e convivio de alunos que fazem parte dos programas de incluséo pelas
palavras de Pedro da Costa e Juliana Acana (2018) para a Folha de Séao Paulo e a
auséncia de um parecer sobre a obrigatoriedade de matérias relacionadas aos
conhecimentos das ciéncias humanas no ensino basico nacional, producdo midiatica
produzida por Julio César da Costa (2018) do jornal O Globo. Esses pontos serao
abordados nesta producédo académica.

Das reportagens, artigos e artigos de opinido selecionados para compor o
presente trabalho, Paulo Saldana do Jornal Estaddo (2018)* e Mauro Sala do veiculo
informativo chamado de Gazeta do Povo (2018)* ganharam destaque ao pontuar a
forma como o ensino integral é altamente recomendado e colocado como uma
realidade para todas as escolas do Brasil até o ano de 2021 pela nova reforma da
Base Nacional Comum Curricular, porém, ndo leva em consideracdo a realidade de
milhdes de familias brasileiras: adolescentes que precisam trabalhar no periodo
contrario a escola para poder auxiliar suas familias em seu sustento e sobrevivéncia.
Sendo assim, tendo como uma Unica op¢ao o ensino de periodo integral, muitos
desses jovens optaram por ndo cursas o ensino basico, de modo que os indices de
abandono escolar se tornariam ainda mais altos, colocando o estudo como um
privilégio daqueles que ndo precisam trabalhar para sobreviver.

Em um momento inicial dessa discussao € preciso salientar que a educacéo,
em um pais em desenvolvimento e que tem a desigualdade social como uma
caracteristica tdo marcante, € um dos maiores privilégios que um individuo pode
gozar. Tal realidade se deve ao fato de que muitas familias ndo podem colocar a
educacdo como prioridade, visto que precisam focar em sua sobrevivéncia e muitas

vezes os filhos sdo pecas importantes nessa missao. Logo, é preciso que haja uma
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desvinculacdo do acesso a educacdo com um conceito falho e elitista que coloca a
meritocracia como uma avaliacdo de desempenho valida.

O conceito de meritocracia sempre foi alvo de diversos debates polémicos,
ISSO porque muitas pessoas ndo concordam com a real aplicabilidade do termo, visto
que nao leva em consideracgdo diversos fatores que afetam os individuos, bem como
resume tudo a uma grande competicéo onde as realizacdes pessoais s&o o prémio. 3

Em linhas gerais, o conceito aplicado atualmente de meritocracia define que o
sistema é baseado em uma hierarquia e a Unica forma de crescer nesse sistema é
através do mérito, ou seja, quanto mais um individuo se esforca, € inteligente,
ambicioso e sabe realizar acdes rentaveis, maior vai ser o seu mérito e por
consequéncia a sua classificacdo nessa hierarquia na qual é baseada o sistema.

A grande critica aplicada ao conceito de meritocracia se da devido ao fato de
que o mesmo parte de um principio de igualdade, isso é, de que todas as pessoas
partem do mesmo ponto, o0 que nao condiz com a realidade. Um individuo que nasce
em uma familia composta apenas por sua mae, periférico, negro e pertencente a
classe pobre, ndo parte do mesmo ponto que um individuo branco, que nasce em
uma familia de classe média alta e € morador dos melhores bairros do pais.

A aplicabilidade real da meritocracia no sistema educacional brasileiro esta
relacionada com diversas esferas sociais, como a violéncia e os sistemas de
seguranca publica, A violéncia no Brasil parece ter idade, cor e enderec¢o. Isso
porque a maioria esmagadora das atividades criminosas é realizada por jovens com
idades entre 15 e 25 anos, da mesma forma que a maioria das vitimas de crimes
violentos estdo na mesma faixa etaria de idade. A populacdo negra também é a que
mais sofre com a violéncia urbana, resultando e um cenario onde a maioria das
vitimas de homicidio sdo jovens negros.

As concentracdes de atividades violentas fazem mal a todos os aspectos
imaginaveis, para os moradores que perdem o direito de ir e vir, para o policiamento
gue ndo pode se concentrar apenas em um lugar e por isso € muito criticado e
também para a economia local, visto que as pessoas ndo desejam visitar e passear
em lugares tomados pela violéncia.

Como bem apresentam Monteiro e Rocha (2010) as incidéncias criminais sao

levadas em conta quando as pessoas estdo escolhendo o destino da proxima
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viagem. As organizacdes de traficantes de entorpecentes e de armas sdo 0s
maiores responséaveis pela faléncia dos comeércios nos arredores de onde realizam
suas atividades ilicitas.

Indo além nessa analise, podemos levar em conta o grande problema
econdmico causado pela superlotacdo no sistema carcerario nacional. Até o ano de
2017 o Brasil contava com 711 mil presidiarios inseridos em seu sistema carcerario,
o0 custo total da estadia desses presos chegou a 20 bilhdes de reais (EBC, 2018).

Seguindo essa mesma linha de analise, devemos enfatizar que a
superlotagdo nao permite que todos os direitos humanos dos presos sejam
respeitados, visto que as cadeias brasileiras sdo conhecidas pela falta de estrutura e
do atendimento das necessidades basicas de um ser humano.

Segundo Monteiro (2013) dois tercos da populacdo carceraria do Brasil é
composta por negros, ou seja, 72% dos presos brasileiros sdo negros. Em contra
partida, 71% das vitimas de homicidios anualmente no Brasil também sdo negras.
Tais dados nos levam a uma constatacao confusa o ponto de vista l6gico: o perfil de
guem mata no Brasil costuma ser o mesmo para a policia: homens, negros,
periféricos e com até 29 anos de idade. Porém, esse € exatamente o perfil de quem
também mais morre em territorio nacional.

A justificativa encontrada pelos 6rgdos de seguranca publica para esses
dados se resume nas guerras de faccdo e as acdes violentas cometidas pelo trafico.
Ou seja, a maior parte dos envolvidos nessas organizagdes criminosas Sao negros e
periféricos, devido a isso costumam ser 0s que mais morrem e também os que mais
matam no Brasil (MONTEIRO, 2013).

Para Rodrigues (2008) essa realidade vai muito além da raca encontrada com
maior incidéncia nas fac¢des criminosas, iSSO porque possui origens muito mais
antigas e completamente estruturais. H4 centenas de ano negro € a classe
conhecida pela auséncia de opcao de escolha, para que se comprove tal afirmativa
€ preciso voltar ao inicio do periodo de escraviddo na Europa. Os negros eram
raptados, vendidos, transportados e condenados a trabalhar para nobres e cidadaos
livres. Passado esse periodo, o escravo se viu sem fonte de renda, moradia, ou
alimentacédo, precisando partir para acdes ilicitas para manter-se.

Muitos anos se passaram e 0 negro continua carregando o estere6tipo
enraizado na sociedade em que vive: negros Sao criminosos em potencial.

Obviamente, a sociedade moderna ja apresenta grande evolucdo no que se refere
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ao racismo e aos preconceitos de classe, porém tal evolugcdo ndo € suficiente para
que haja igualdade de direitos. Em 2017, o Anuéario do Férum Brasileiro de
Seguranca Publica divulgou dados referentes as mortes causadas pela violéncia
policial no pais. Ao todo foram 5.896 mortos, sendo 3.000 considerados negros e
963 de brancos. Isso significa que ano de 2017, a policia perseguiu e matou o triplo
de negros.

Esse mesmo Anuario do Férum Brasileiro de Seguranca Publica, ainda no
ano de 2017, fez a divulgacao dos policiais mortes em servico que totalizam 573
servidores. Ironicamente, a maioria deles (223) era negra. Tal fato derruba a ideia de
gue 0S negros morrem mais por serem 0s maiores envolvidos em faccdes
criminosas, visto que os policiais estdo no exato contrario do crime.

O grupo de vulnerabilidade as acdes policiais € formado por esse mesmo
esteredtipo social: negros, jovens e periféricos. Todas aas acdes executadas pelos
orgaos publicos de seguranca, desde a abordagem de precaucao até o julgamento e
0 sentenciamento, é diferente e muito mais intenso para quem se enquadra nos trés
requisitos supracitados.

Como ja supracitado, o conceito de meritocracia coloca que os individuos
avencam conforme o esforco que fazem para conquistar seus objetivos, porém,
mediante as ideias apresentadas é possivel formular um questionamento: um jovem
branco, de classe média ou alta, ndo teria muito mais facilidade de conquistar seus
objetivos, visto que ndo precisa lidar com uma série de problemas sociais como 0s
apresentados acima?

Sendo assim, podemos colocar que a imposicdo de um sistema educacional
totalmente integral reforca a desigualdade social e dificulta muito o acesso a
educacdo de milhares de brasileiros que se encontram nas classes sociais mais
baixas. Seria preciso que esses jovens escolhessem entre estudar e trabalhar para
garantirem o sustento de suas familias, resultando em indices muito maiores de
evasao escolar e colocando o direito a educagcdo como pertencente apenas a uma
pequena parte privilegiada da sociedade. Tal abordagem também pode ser colocada
como uma das esferas de outra, das maiores, criticas feitas ao texto da nova
reforma da BNCC: a auséncia da normatizacdo e incentivo do trato saudavel e
respeitoso a diversidade social existente dentro das salas de aula.

Enquanto isso, Alex Gomes (2018) do Jornal Estaddo realizou uma

reportagem completa em uma escola publica do Estado de Séao Paulo, onde
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buscava informacgOes de professores, gestores, pais e alunos, sobre a forma como a
diversidade social € abordada e tratada na unidade escolar, bem como procurando
identificar possiveis alteracdes nesse quesito apds a aprovacao da nova reforma da
Base Nacional Comum Curricular.

Porém, o resultado final dos dados coletados ndo é animador: os profissionais
que atuam na area da educacdo publica colocam que a diversidade social e as
alteracdes no comportamento dos alunos continuam sendo um grande desafio em
sala de aula, ocorrendo até mesmo crimes como racismo e homofobia, bem como
casos de xenofobia, preconceito de classe, credo e género por parte dos agentes
envolvidos. Mesmo sendo essa uma grande problematica nas escolas modernas,
nao foi abordada de maneira condizente no novo texto da BNCC, nem tdo pouco sao
apresentadas metodologias recomendadas para serem adotadas mediante tais
situacoes.

Para que se inicie essa discussao de forma consistente € preciso que haja a
plena compreensao do conceito de “diversidade”. Para Rodrigues e Cruz (2011) a
diversidade é fruto de uma grande quantidade de culturas diferentes que convivem
no mesmo espaco fisico ou em espacgos proximos, se origina dos novos modelos de
estado ocidentais que pregam pela liberdade e autonomia individual. A diversidade
se manifesta de diversas formas, ela pode se apresentar como diversidade de
género, sexualidade, nacionalidade, ideologia, crencas, etnias, opinides e linguas.

A diversidade social ocorre quando encontramos pessoas completamente
diferentes nesses quesitos, ocupando o0 mesmo espaco fisico e manifestando suas
singularidades existéncia. Devido a essa definicdo popularizada, a diversidade é
muito associada a imigracdo. Essa relacdo ndo é errada, porém é importante
compreender que ndo é apenas nesse contexto que a diversidade se aplica: as
salas de aula também séo exemplos claros de diversidade social.

Assim como o conceito da escola como espaco educacional, a diversidade
existe desde a formacgao das primeiras sociedades, mas o reconhecimento de seu
conceito € relativamente recente. A diversidade tem ligacdo direta com questbes
culturais, sociais, politicas e econémicas e essa relacdo se aplica em todos os
lugares do mundo. A desigualdade que deriva da diversidade, também €& uma
realidade mundial, isso porque essas singularidades naturais de cada uma das
nacoes fortalece a ideia de superioridade. Ou seja, acredita-se que certas diferencas



50

fazem com que algumas nacdes se cologuem como melhores que as demais
(SANTANA, 2012).

A diversidade social foi vista por séculos como algo negativo em muitos
sentidos, porém as a¢des educacionais e politicas recentes seguem tentando mudar
essa realidade. A ideologia de que as pessoas devem se alterar para se encaixar no
padrdo social que existe no ambiente onde vivem, vem sendo cada vez mais
qguestionada. A educacdo com carater critico e tolerante, os movimentos sociais e a
acessao dos direitos legais para todos os tipos de pessoas reforcam os pontos
positivos da diversidade. Como bem coloca Santos (2006), a relagdo que pode ser
construida entre pessoas diferentes traz muitos beneficios para ambas as partes,
visto que se caracteriza como uma troca de culturas, aprendizados e experiéncias.

Cabe entdo ao estado, aos educadores e a sociedade de modo geral,
incentivar esse convivio pacifico em espacos onde exista diversidade. Sempre
prezando pelo respeito, tolerancia, compreensdo e desconstrucdo de todo e
qualquer preconceito, seja ele por raca, crenca, sexualidade, género, etnia ou
nacionalidade. De forma que o0s espacos sociais se mantenham saudaveis e
propensos ao aprendizado social que pode ser obtido através dessa troca entre
pessoas diferentes.

As politicas e diretrizes educacionais ainda ndo se encontram completamente
prontas para lidar com essas diferencas culturais, sociais, politicas, econémicas e
ideolégicas. Mesmo que haja grandes avancos no que diz respeito a educacgéo
inclusiva nas escolas do Brasil, € preciso que os olhares institucionais da educacao
sejam voltados para a diversidade social dos alunos e ndo apenas as singularidades
bioldgicas. A escola, na sua qualidade de ambiente formador de novos cidadaos,
precisa fazer com que o respeito e a tolerancia sejam passados como conceitos
basicos no ambiente escolar.

A ideia de que a pluralidade social humana é consolidada apenas na fase
adulta é ultrapassada, visto que as criancas e adolescentes do século XXI ndo se
enquadram mais em um molde educacional como o que € proposto ao longo de
todos esses anos. Carvalho; Araujo (1998, p. 44) explicam essa realidade de forma
consistente colocando que a escola precisa abandonar um modelo no qual se
esperam alunos homogéneos, tratando como iguais os diferentes, e incorporar uma
concepcao que considere a diversidade tanto no ambito do trabalho com os

conteudos escolares quanto no das relacdes interpessoais.
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O aluno se encontra em formacéo, e apesar de buscar passar a impressao de
que € sdo decididos quanto suas opinides e crencas, ainda ndo possuem
maturidade e experiéncia de vida para compreender a complexidade da existéncia
humana e a pluralidade cultural que pode existir em uma sociedade. O profissional
educador, como fonte de conhecimento dentro das salas de aula, deve abordar os
temas relacionados a diversidade em busca de fazer com que seus alunos o
compreendam, porém, ndo se encontra apoio efetivo a essa realidade na nova
reforma da Base Nacional Comum Curricular.

Pedro da Costa e Juliana Acana (2018) do jornal Folha de S&o Paulo foram
0s responsaveis pela producdo de uma reportagem com maes e responsaveis legais
de alunos que fazem parte dos programas de inclusdo propostos pelo governo
federal e também os estaduais. Esses alunos sao aqueles que sofrem de alguma
doenca debilitante ou incapacitante, podendo se tratar de um transtorno ou uma
sindrome, como por exemplo: Transtorno de Déficit de Atencdo, Hiperatividade,
Sindrome de Down, Autismo, dentre outros. O apelo realizado pelas mées esta
direcionado para todos os problemas encontrados no processo educacional e na
permanéncia desses alunos em salas de aula convencionais, em nome de efetivar a
chamada: incluséo.

A dramatica dessas familias esta associada ao fato de que, apesar de
teoricamente ser muito benéfica para ambas as partes, a inclusdo desses alunos
nas salas de aula brasileiras ndo esta sendo saudavel. Os relatos coletados contam
gue ndo ha evolucédo consideravel do quadro clinico do aluno que sofre com tais
limitagdes quando colocado para conviver com os demais colegas, isso porque é
muito comum que seja hostilizado, seja alvo de bullying e que n&o haja a
compreensao, nem por parte dos alunos e nem por parte dos professores, de suas
limitacbes cronicas. Ainda, os demais alunos costumam possuir suas aulas
paralisadas com frequéncia ou atrasadas para que haja uma tentativa de
nivelamento do ensino, causando revolta.

Os processos evolutivos alteram de forma dréastica a sociedade, implantando
dentro dos homens a ideia de que era possivel adquirir 0 conhecimento sobre a
natureza e os elementos do mundo de forma plena através dos estudos. Marques
(2003) chama atencao para o fato de que esse cenario fortaleceu a ideia de colocar
aqueles que ndo possuiam a mesma capacidade intelectual como invalidos e inuteis,

realidade que é ilustrada pelas contribuicbes do autor ao colocar que a
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Modernidade, descrita por Foucault (1989) e Bauman (1998) como sociedade
disciplinar ou normalizadora pode ser compreendida como um ambiente de
sucessivos confinamentos, cada qual com suas proprias leis e sancoes
disciplinadoras.

A instituicdo da norma é absoluta em atitudes e pensamentos e o controle
passa a ser uma questao de estar “dentro” ou “fora” dos padrdes estabelecidos
como normas. Assim, no cenario do mundo moderno, “a exclusdo social se
manifesta como formacao ideolégica dominante, onde o sujeito com deficiéncia é o
principal personagem, ja que os seres humanos sdo calcados na dicotomia de certo
e errado, bom ou ruim, normal ou anormal” (MARQUES, 2003, p. 227).

Ao longo do tempo, essa minoria social que compreendia aqueles que
possuiam alguma dificuldade ou deficiéncia intelectual passou a ser completamente
isolados e viverem a margem da sociedade. Nao sé do ponto de vista social como
também escolar, visto que as politicas educacionais ndo eram inclusivas a nenhum
tipo de deficiéncia. Foi apenas na década de 70 que as escolas passaram a incluir
alunos com deficiéncias nas salas de aula convencionais (ANDREOZZI, 2006).

A ideia da educacao inclusiva surge como o rompimento da reproducédo de
um ensino opressor e padronizado, onde as mesmas técnicas, tarefas e atividades
sdo passadas para todos os tipos de alunos. Seguindo sempre o modelo tradicional
gue ocorre dentro das salas de aula que compreende na transmissdo da matéria,
aplicac@o e correcdo de exercicios e provas comprovatérias. Mediante a realidade
de que essa metodologia ndo era eficaz para uma grande parcela dos alunos,
principalmente aqueles que possuiam algum tipo de dificuldade ou deficiéncia
intelectual, a educacéo especial se consolida.

Segundo Andreozzi (2006) nesse primeiro momento o0s alunos que
apresentavam algum tipo de deficiéncia sendo ela fisica ou intelectual, eram
simplesmente colocados nas salas de aula com os demais alunos sem nenhum tipo
de assisténcia especializada. Seguindo a mesma mentalidade de trata-los como
invalidos e praticamente ignorar as suas necessidades singulares. Com a
consolidacdo da Constituicdo Federal de 1988 que colocava a educacdo como um
direito social que deveria ser garantido a todos os cidaddos sem distincdo de
nenhuma natureza, as primeiras mudangas aconteceram.

A Declaracao Mundial sobre Educacdo para Todos ocorrida em 1990 trouxe a

tona a discussao das praticas que deveriam ser adotadas em busca da inclusdo de
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todos os tipos de alunos, sendo eles portadores de qualquer tipo de dificuldade ou
deficiéncia (DIAS, 2006).

Para Lopes (2006) as salas de aula e as escolas de modo geral deixaram de
ser um espaco onde o autoritarismo reinava e passou a ser um espaco de
compreensao, tolerancia, bondade e propicio a produtividade. Apenas dessa forma,
€ possivel que a inclusdo ocorra de fato. Sem essas caracteristicas, a educacao
continua sendo exclusiva com aqueles que ndo seguem o mesmo padrdo de
rendimento intelectual considerado normal.

A inclusdo de alunos com limitagcbes nas escolas é um verdadeiro desafio
dentro das politicas nacionais de educacéo. Isso porque, cada vez mais a educacao
vem sendo introduzida em um cenario que possui como caracteristica a producao
exaustiva. Ou seja, se consolida a ideologia de que o professor deve exigir cada vez
mais desse aluno, para que dessa forma ele apresente os melhores resultados
possiveis quando for testado e contabilize de forma positiva nos indices
educacionais brasileiros.

Como bem coloca Kassar (2011) o aluno com algum tipo de deficiéncia
intelectual perde espaco nesse meio e acaba sendo esquecido e menosprezado. A
autora coloca que o real desafio se encontra em lutar contra essa ideologia e
proteger esse aluno de um sistema que busca nimeros e nao historias. Esse aluno,
assim como todos os outros, ndo pode ser silenciado dentro do ambiente escolar.
Deve ser ouvido e incentivado a se desenvolver do ponto de vista social e também
educacional.

O texto que compreende a reforma da Base Nacional Curricular aborda a
guestao da inclusdo de alunos com algum tipo de deficiéncia, sendo ela fisica, social
ou intelectual, nas salas de aula brasileiras, reforcando a necessidade de um
professor especial e individual apenas para esse aluno, de acordo com o grau de
dificuldade do aluno, bem como preza pelo incentivo do protagonismo e autonomia
necessaria para esses alunos e que deve ser estimulada na escola.

Além da desqualificagdo do professor no imaginario dos alunos, as atitudes
que derivam do Estado — de maneira geral — também n&o contribuem para o
fortalecimento do professor e do ambiente escolar. Salarios baixos, desvalorizacéo
por parte dos pais ou responsaveis legais, estresse, falta de materiais, e tantos
outros fatores sédo totalmente determinantes para que o ambiente escolar ndo seja

mais saudavel e favoravel ao ensino tradicional.
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Segundo dados recolhidos pela Secretaria de Educacéo (2018)°, um em cada
trés professores sofre de doencas psicolégicas que estdo relacionadas ao seu
trabalho na rede de ensino, sendo ela publica ou privada. As doencas mais comuns
sdo: depressao, ansiedade e sindrome do panico. O relatério afirma ainda que a
cada trés horas, um professor solicita afastamento por falta de condi¢gbes
psicoldgicas para exercer sua funcgao.

Sendo assim, se faz extremamente necessario que a saude mental do
professor seja um assunto estudado e discutido nos ambientes académicos e
também sociais. De forma que se coloque como prioridade fazer com que os alunos
compreendam que a internet, ainda, ndo é capaz de passar todos 0s ensinamentos
necessarios para a construcdo académica e social de um individuo. Probleméatica
gue se intensifica quando os agentes envolvidos sdo educadores que dedicaram
suas vidas ao estudo das ciéncias humanas que vém sofrendo uma retaliacéo
ideologica e se encontram ameacados de ndo serem mais obrigatorios, e sim

optativos, no curriculo escolar nacional.

3.2.1 O papel do ensino das humanidades na escola

Oliveira (2015) coloca que existe uma ligacdo Obvia entre as humanidades,
enquanto ciéncias e a politica e a ideologia. Porém, essa relacdo é estrutural e
extremamente mal compreendida pelo senso comum e por aqueles que possuem
intencdes ocultas com a desvalorizacdo dessas matérias ainda durante a formacao
escolar.

A politica surge junto com 0s primeiros agrupamentos sociais, iSS0 porque
assim que se viram em uma relacdo de dependéncia, individuos pontuais
procuraram tomar o controle das situagcdes e se tornarem os lideres de seus grupos.
Essas vieram a serem as primeiras acées humanas que poderiam ser chamadas de
“atos politicos”, milhares de anos depois o0 conceito de politica se tornou tao
complexo quanto a sociedade em que ele estéa inserido.

Maar (1982) coloca em discusséo a pluralidade do conceito de politica atraves
da adog¢ao da nomenclatura “politicas”. Isso porque, muitas institui¢gdes, individuos e

até atos podem ser considerados politicos: o congresso nacional é um ambiente

*https://www.educacao.sp.gov.br/
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politico, um vereador € um politico e o voto é um ato politico. Indo ainda mais além,
o autor afirma que todas as ac¢0es, instituicdes e individuos que estiverem ligados as
relacdes publicas podem ser considerados politicos.

A linha de pensamento em busca de esclarecer o que seria 0 conceito de
“fazer politica”, colocando como exemplo a igreja que, apesar de nao ser uma
instituicdo propriamente politica, sempre agiu de forma politica em busca da
capitacdo e conservacado de seguidores. Sendo assim, o “fazer politica” pode ser
colocado como acfes executadas em busca da obtencéo de beneficios que derivem
do coletivo, de modo geral (MAAR, 1982).

Porém, nem sempre essas politicas sdo aplicadas pelos agentes sociais e
coexistem de maneira pacifica. O atrito que existe entre o resultado da execucédo de
todas essas “politicas” € o que chamamos de crise politica, que ocorre quando 0s
interesses politicos sdo opostos ou ndo conseguem ser aplicados em uma mesma
sociedade ao mesmo tempo.

Para que haja o estudo efetivo da politica, € preciso compreender todo o
contexto da sociedade em questdo. Isso porque a politica caracteristica de uma
sociedade é derivada de todos os eventos que resultaram na construcdo e na
consolidacdo daquela sociedade da forma que a mesma € atualmente. A politica
entdo € apenas a manifestacdo geral dessa construcdo social, de forma que é
impossivel estudar a politica de uma sociedade de forma isolada (SOUZA, 2006).

Segunda Souza (2006) os partidos politicos sdo a maior comprovacao da total
relacdo de interdependéncia entre a sociedade a politica. Isso porque, apesar de
serem caracterizados como a unido de agentes politicos que desejam conquistar o
maior espaco possivel nas instituicdes publicas do poder, ndo deixam de ser
individuos sociais que legislam a partir daquilo que acreditam ser correto e que
possa trazer algum beneficio préprio.

Existe um impasse muito grande entre 0s anseios sociais e as instituicoes
politicas, isso porque ndo ha um consenso entre as ideologias capitalistas e
socialistas que compreenda que a pluralidade politica ndo se enquadra no molde de
nenhuma dessas estruturas econdémicas e ideoldgicas. Isso porque, sendo dotados
de acdes politicas, € impossivel que se atinja a igualdade plena em todos os setores
da sociedade, bem como € impossivel que todos os individuos aceitem todas as

injusticas sociais promovidas pelo capitalismo.
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Para Pereira (2012) o alienado é aquele que ndo se reconhece como agente
social e politico, se omitindo ou se negando a compreender e formular seus préprios
pensamentos sobre assuntos de cunho social e econdmico sejam eles politicos ou
nao. Nao se enxergam como detentores do poder de mudanca, se tornam apenas
massa de manobra e se tornam alienados de fato quando renunciam o
conhecimento do qual podem ter acesso, ara seguirem na alienacao.

A politica ao longo da historia sempre teve uma associacdo muito forte com a
Grécia e a Roma. Sendo essas duas sociedades a base de muitos conceitos
politicos que as sociedades carregam até os dias de hoje, como bases
democraticas, assembleia, o ato de votar e outros. E nesse contexto também que se
consolidam os grandes impasses entre a politica e as desigualdades sociais que
esta produz. Isso porque, na democracia grega, por exemplo, s6 eram detentores de
poderes politicos aqueles que eram considerados “cidadaos gregos”. Homens, livres
e nascidos na Grécia, sendo entdo extremamente excludente com as demais
classes sociais, como as mulheres, 0s escravos e 0S imigrantes que viviam na
Grécia (MAAR, 1982).

A politica tem bases muito claras quando tratamos de ciéncias antropolégicas,
a politica de representatividade muitas vezes é baseada em ideologias. Ou seja, 0s
cidaddos possuem ideologias fixas que se desenvolveram através de vivéncias e
pela formacdo de opinides. Para que se formule o didlogo sobre a politica no
contexto atual, é preciso tratar sobre as ideologias e as influencias das mesmas para
a politica.

O conceito de ideologia é extremamente antigo e teve sua primeira aparicao
enquanto expressao isolada, ainda no século XVII. Tomou forca através da
consolidacdo e expansao do pensamento filosofico e todas as reflexdes que o
mesmo carregava e ainda carrega, sendo o resultado de diversos fatores e nunca
devendo ser associada a apenas um conceito (CHAUI, 1980).

Segundo Chaui (1980) a ideologia de um individuo ou de um grupo social,
deriva de construcdes, de vivéncias acumuladas ao longo dos anos. Sendo baseada
na esfera politica, econdbmica e social, de modo que norteia 0s pensamentos e
acOes desses individuos frente a todos os temas citados. Ou seja, 0s seres
costumam agir de acordo com as ideologias que seguem.

Segundo Chaui (1980) a ideologia tem funcdes claras, e é desenvolvida em

busca de ocultar acdes realizadas pela classe dominante e os impactos das mesmas
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para as classes sociais mais baixas como suavizar a divisdo de classes sociais, a
exclusdo social e a exploragdo econémica. O conceito de ideologia esta totalmente
ligado ao conceito de identidade, é por esse fator que os individuos simpatizam e
adotam as mesmas como suas.

As ideologias também podem se aplicar a metodologias de producdo em
Organizacdes, tendo como exemplo o fordismo. O fordismo € ligado ao controle
total, ou seja, os donos do meio de producdo possuem o controle de exatamente
tudo que acontece dentro de suas industrias desde a obtencdo da matéria prima,
sua produgcdo e a comercializagdo posterior. Chaui (1980) levanta a questdo de
como essas ideologias quando se consolidam dentro do ambiente de trabalho, séo
capazes de se expandir para todas as outras esferas da vida social. Nesse sentido a
educacdo é vista como uma linha de montagem e tentativa de padronizacdo, duas
caracteristicas do fordismo.

Sendo assim, é possivel estabelecer a relacdo que existe entre a ideologia e
a politica nacional. Principalmente quando tratamos de uma politica baseada na
representatividade como a democracia vigente no pais, isso porque a ideologia é
utilizada para nortear a participacdo politica desse cidaddo na politica de seu pais.
Obviamente, a representacao politica se manifesta no momento em que o cidadao
busca um candidato que tenha ideologias e iguais ou parecida com o seu.

Em suas andlises Gusmao (2015) alega que a consolidacdo das ideologias
capitalistas moldou a educacdo para que ela se tornasse o que € hoje, visando
formar jovens para o mercado de trabalho e para cumprirem suas funcdes
econdbmicas e politicas como cidaddos do sistema. Seguindo essa diretriz a escola
se tornou um ambiente que preza pela objetividade e pela adogao de sistemas
metddicos, o aluno assiste a aula, resolve exercicios, assiste a correcdo dos
mesmos, estuda o conteudo passado, realiza a prova e assim vai avancando de
série.

Essas metodologias de ensino padronizadas causam uma sensagao
extremamente limitadora para os alunos que sdo submetidos a elas. As matérias
lecionadas nas salas de aula s&o tratadas de maneira extremamente distante e
poucas vezes fazem aluséo a realidade real e ao cotidiano desses alunos. Como
sendo a ultima matéria das ciéncias humanas, a sociologia chega as escolas na
década de 90 e se alia as demais matérias do curriculo na dificil funcéo de distanciar

o aluno do conhecimento geral e fazer com que ele passe a prestar atencdo na
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sociedade em que esta inserido e nos processos derivados da relacdo entre os
homens e essa sociedade.

Esse desafio se torna ainda mais complicado quando lembramos que a
sociologia € apresentada a esses alunos apenas no ensino meédio, apés 0s mesmos
ja terem passado um periodo superior a uma década completamente imersos nestes
sistemas de ensino-aprendizagem padronizados. ApOs adquirir tais conhecimentos,
esse aluno muda a sua visdo e a forma que compreende todas as demais matérias
com a qual tem contato.

Isso se d& devido ao fato de que todo e qualquer tipo de educacdo é de
natureza politica por se tratar de um processo social. Apesar de parecer mais
distante, essa logica também se aplica a matérias pertencentes a area de
linguagens e até mesmo das ciéncias exatas. Muitos estudiosos acreditam que a
populacdo ndo estava pronta para todas as mudancgas proporcionadas pela
Constituicdo da Republica de 1988 e que vivemos até hoje em um processo
democratico e ndo em uma democracia, Como 0 Senso comum prega.

A auséncia de conhecimentos politicos e econdmicos fez com que uma boa
parte da populacdo ndo compreendesse de fato o que mudaria, de forma pratica, e
como fazer bom uso dessas mudancas no cotidiano. Levando em conta que a
sociologia chega as escolas apenas na década de 90, pode-se considerar que essa
realidade tenha sido um dos grandes motivos para que essa fosse considerada
importante o suficiente para estar nas grades curriculares de ensino.

Isso porque, a funcdo da sociologia € fazer com que os alunos se tornem
capazes de realizar analises criticas sobre a realidade em que vivem, a classe social
em que se encontram e o papel dessa dentro do modelo econémico em que
vivemos: o capitalismo. Esse aluno, durante os trés anos do ensino médio, deve se
tornar capaz de questionar tudo e todos, por saber que essas relacdes sociais
mudam conforme a 6tica que a observamos (CARVALHO, 2004).

Para Moraes (2004), os ideais lancados através da Constituicdo de 1988
estdo diretamente relacionados a educacdo, ao desenvolvimento pessoal, a
cidadania e ao trabalho. Os modelos de educacdo existentes naquela época nao
contemplavam nenhuma dessas competéncias, sendo passado apenas o0S
ensinamentos de natureza académica e nogdes disciplinares.

Segundo Sarandy (2004), a educacao pode ser considerada entdo, uma das

primeiras instituicbes sociais que passaram por uma grande reforma estrutural e



59

ideoldgica. Agora, era preciso ensinar os alunos a lidarem com sua liberdade, seus
corpos e suas ideias. Nesse ambiente as matérias que compdem as ciéncias
humanas séo colocadas em papel de destaque como ferramentas amplificadoras do
ensino nacional, sempre abordando assuntos relacionados as interacées entre 0s
homens e a sociedade.

A escola tem como func¢ao, entdo, ensinar o aluno a conhecer, conviver, fazer
e, por fim, a ser. Muitos dos conteddos abordados durante o ensino da dessas
matérias discutem sobre todos esses pilares ao lado dos contextos histéricos
nacionais e a sua influéncia nas relagées sociais que se formam e se alteram. O
olhar critico é adquirido dessa forma, através do estudo da funcédo politica, economia
e social dos homens perante o ambiente em que estéo inseridos.

Para Moraes (2004), os ideais lancados através da Constituicdo de 1988
estdo diretamente relacionados a educacdo, ao desenvolvimento pessoal, a
cidadania e ao trabalho. Os modelos de educacdo existentes naquela época nao
contemplavam nenhuma dessas competéncias, sendo passado apenas o0S
ensinamentos de natureza académica e nogdes disciplinares.

Segundo Sarandy (2004), a educacao pode ser considerada entdo, uma das
primeiras instituicbes sociais que passaram por uma grande reforma estrutural e
ideolodgica. Agora, era preciso ensinar os alunos a lidarem com sua liberdade, seus
corpos e suas ideias. Nesse ambiente a sociologia € colocada em papel de destaque
como ferramenta amplificadora do ensino nacional, sempre abordando assuntos
relacionados as interacdes entre os homens e a sociedade.

A escola tem como funcao, entédo, ensinar o aluno a conhecer, conviver, fazer
e, por fim, a ser. Muitos dos conteldos abordados durante o ensino da sociologia
discutem sobre todos os esses pilares ao lado dos contextos histéricos nacionais e a
sua influéncia nas relagdes sociais que se formam e se alteram. O olhar sociolégico
€ adquirido dessa forma, através do estudo da funcdo politica, economia e social
dos homens perante o ambiente em que estéo inseridos.

Seguindo essa mesma linha de raciocinio, é possivel compreender que a
histéria também se coloca como fundamental para a formacdo de individuos
conscientes, academicamente aptos e que possuem plena nog¢do dos processos
evolutivos que resultaram no mundo como conhecemos hoje. Fazendo alusdo a uma

das mais importantes frases de Edmund Burke (1962): “um povo que néao conhece a
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sua historia esta condenado a repeti-la” podemos pontuar a importadncia desta
matéria no ensino basico nacional.

Logo, €& possivel compreender a grande revolta das comunidades
académicas, bem como de alguns veiculos midiaticos com a auséncia da
obrigatoriedade dessas matérias no curriculo nacional de ensino. Pontuando que
essa auséncia causaria danos enormes no desenvolvimento e na formagéo, pessoal
e académica, dos alunos que deixariam as escolas um pouco mais desprovidos de
conhecimentos importantes para a sua vida em sociedade e para a formacao de
suas ideologias e opinides. Isso porque a funcao das ciéncias humanas em sala de
aula ndo estd na doutrinagcdo de alunos, mas sim no ensino do pensar, do
questionar, do conhecer e descobrir, colocando a ciéncia como pilar e a verdade
empirica como requisito primordial (COSTA, 2018).

Assis (2018) e Oliveira (2018) chamam atencdo para a realidade dura das
escolas brasileiras que fazem parte do ensino publico nacional: a falta de estrutura
fisica para cumprir com boa parte das diretrizes da reforma da BNCC, chamando
atencao principalmente para o incentivo do uso de tecnologias educacionais dentro
do ambiente escolar, porém, sem levar em consideragdo que a maioria esmagadora
das escolas publicas brasileiras ndo possui a sua disposicdo 0s equipamentos
tecnolégicos necessarios como computadores, notebooks, tablets, celulares, dentre
outros.

As Tecnologias Digitais de Informacdo e Comunicacdo ja sdo amplamente
utilizadas dentro das salas de aula do mundo, segundo o ultimo relatorio TIC de
Educacao, realizado em 2016, 52% dos professores ja solicitam frequentemente que
seus alunos realizem atividades fazendo uso de seus smartphones ou computadores
(DIAS et. al, 2010).

A integracdo da tecnologia nas metodologias de ensino-aprendizagem
nacionais era uma grande polemica para o meio educacional, académico e também
para 0s pais ou responsaveis legais dos alunos. Hoje, as diretrizes que norteiam a
educacdo no Brasil, ou seja, a Base Comum Curricular ja define que a tecnologia
pode e deve ser utilizada como ferramenta facilitadora e motivadora no processo de
ensino.

Assim como tudo que compdem o mundo atual, a tecnologia estd em
constante evolucao e tais alteracdes também podem ser vistas na sociedade e suas

ramificacbes. Sendo assim, o aluno que chega as salas de aulas brasileiras hoje, é
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muito diferente daquele que chegava ha cinquenta anos. Para Bacich (2015) esse
aluno moderno é muito mais imediatista, desconfiado e amplamente complexo,
devido ao fato de que € o reflexo de como age a sua geracdo em meio a sociedade.

Para que fosse possivel a integracdo de metodologias tecnolégicas na
educacdo desse aluno, foi preciso que todos os aspectos relacionados a essa
integracao fossem analisados, sendo eles: infraestrutura escolar, investimento em
equipamento, aceitacdo por parte da escola, apoio familiar e a forma como esses
alunos recebiam esse upgrade nas metodologias de ensino tradicionais (BACICH,
2015).

Apesar de ser amplamente benéfica, a tecnologia possui um lado obscuro que
nao deve ser acessado em ambiente escolar e muitas vezes nem mesmo por alunos
menores de idade, isso porque apresenta facil acesso a conteudos inadequados
para certas faixas etérias e ndo condiz - ética e moralmente — com a proposta de um
espaco escolar de ensino.

Logo, Oliveira (2010) nos apresenta os aplicativos, plataformas e sites
exclusivamente educacionais como uma excelente saida para utilizar a tecnologia
em sala de aula, mas limitar o acesso do aluno a conteddos educacionais e
condizentes com o plano educacional adotado.

Esses ambientes virtuais educacionais possuem como caracteristica o fato de
terem sido elaborados e desenvolvidos com o Unico objetivo de auxiliar e facilitar o
processo de aprendizagem dos alunos, sempre respeitando sua faixa etaria e
direcionando as atividades para 0 que se espera que esses alunos estejam
aprendendo na série que compreende a sua idade (OLIVEIRA, 2010).

Esses aplicativos, sites e plataformas seguem em amplo desenvolvimento e
evolugcdo, muitos deles atendem a educacdo infantii e possuem como objetivo
auxiliar o desenvolvimento cognitivo, motor e académico das criancas. Outros ja
atendem alunos com idades um pouco mais elevadas, apresentando conteddos
convidativos e se baseando em jogabilidade para criancas de oito até quatorze anos
de idade. Enquanto isso, os ambientes virtuais educacionais que possuem como
publico alvo os adolescentes procuram ser mais detalhados e valorizar aspectos
importantes para os jovens como: usabilidade, interface, design e fluidez (DIAS et.
al, 2010).

Porém, mesmo que se apresentem de diferentes formas, essas iniciativas

tecnoldgicas unicamente educacionais possuem um objetivo em comum, independe
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da idade e da séria para a qual foram desenvolvidas: facilitar e suavizar as
metodologias de ensino e aprendizagem. Outra abordagem extremamente
necessaria e complementar que se faz quando tratamos da presenca da tecnologia
na educacdo é a inclusdo social para alunos com deficiéncias ou transtornos que
afetem a sua aprendizagem e sua interagao social.

Outro ponto abordado por Assis (2018) e Oliveira (2018) em seus respectivos
artigos de opinido, chamam atencédo para a consideravel parcela de alunos que,
devido as suas condicfes financeiras, hunca tiveram — ou pouco tiveram — acesso a
tecnologia defendida pela reforma, sendo necessario que as escolas se
responsabilizassem pelo chamado “letramento digital” desses alunos antes que a
tecnologia pudesse ser inserida em sala de aula como metodologia de ensino.

Em um primeiro momento, se faz necessario que se defina o conceito de
“‘letramento” isso porque, esta € uma abordagem relativamente atual da educacéo e
de tudo que conhecemos sobre ela. Anos atras, a alfabetizac&o era o Unico objetivo
da educacéo infantil, ou seja, para que o aluno saisse das séries iniciais da escola
de forma plena deveria estar completamente alfabetizado. Porém, apds anos de
estudos comportamentais, cognitivos e evoluc¢des sociais, se chegou a concluséo de
gue o aluno precisa estar mais do que alfabetizado para viver de forma saudavel em
sociedade: € preciso que o0 mesmo esteja letrado.

Como bem define Soares (2003) o letramento vai além da funcdo alfabética
de ser capaz de ler e escrever, diz respeito a compreensdo ampla e verdadeira do
gue se esta escrevendo e lendo. Ou seja, ser letrado € muito mais do que ser capaz
de ler ou escrever, mas sim quando se é capaz de interpretar o que |é e conseguir
se expressar de forma correta quando escreve. Sendo assim, a alfabetizagdo deixou
de ser o objetivo Unico das séries iniciais escolares, o letramento passou a ocupar
uma posicao de destaque nesse meio.

O letramento digital € ainda mais especifico, por assim dizer, corresponde a
preparacdo desse aluno para que ele seja capaz de interpretar e interagir com o
meio social e maquinario atual: completamente digitalizado. Logo, é preciso que
esse individuo passe por um processo de letramento digital, onde vai ser ensinado a
se comunicar e a receber mensagens e conteudo também em ambiente digital
(VALENTE, 2007).

Dessa forma, obviamente o aluno precisa estar letrado para que depois seja

ensinado a se letrar no ambiente virtual, ou seja, passar pelo processo de letramento
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digital. Valente (2007) explica que esse fato se da porque a maioria dos conteudos
produzidos e compartilhados nos meios digitais exigem habilidades relacionadas a
leitura e compreensdo de textos e imagens, linguagem verbal e linguagem nao
verbal.

Tal realidade derruba por terra a ideia de que o processo de letramento digital
nas escolas tornaria obsoleta a fase onde o aluno é letrado da forma tradicional, isso
porque um processo depende exclusivamente do outro: ndo € possivel que um
individuo seja considerado letrado digitalmente se nao for letrado da forma bésica
gue conhecemos.

O letramento digital é extremamente fundamental para que os alunos
convivam e interagem em sociedade atualmente, isso porque a grande questao que
define o letramento é a capacidade de se comunicar e de fazer compreender frente
outras pessoas durante a convivéncia social. Sendo a tecnologia uma realidade do
século XXI, individuos que ndo possuem as habilidades necessérias para navegar
nesse meio, possuem graves limitacdes sociais, informativas e até mesmo de
conforto e facilidade (BONILLA, 2011).

Segundo Friedmann (2015) a crianga possui como uma de suas principais
caracteristicas a maior facilidade para aprender e armazenar conhecimento, tal
realidade se deve ao fato de que a mesma costuma aplicar e aprimorar esses
conhecimentos assim que tem acesso a eles. Logo, a melhor fase para se passar
pelo processo de letramento digital € ainda na infancia, logo apés o aluno ja ser
considerado letrado de maneira tradicional.

Apesar de parecer uma ideia um pouco abstrata em um primeiro momento, €
preciso apenas um pouco de reflexdo para que se repare que as criangas estao
tendo acesso a aparelhos tecnoldgicos cada vez mais cedo. Quando os pais ou
responsaveis legais ndo podem dar a atencdo devida as criancas, e quando a
televisdo ja ndo prende mais atencao, os desenhos e jogos digitais encontrados nos
smartphones sao a saida mais selecionada nas casas brasileiras. Essa realidade fez
com que se tornasse comum ver criangas de trés ou até mesmo dois anos de vida,
ja dominando e executando funcdes em celulares, tablets e computadores.

Porém, como bem alerta Bonilla (2011) essa inclusédo digital tras beneficios
cognitivos, motores e até mesmo académicos para essas criancas, mas também
representa um grande risco e a Unica forma de proteger as criancas desse risco € a

presenca de adultos letrados digitalmente, e que se comprometam em vistoriar e
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controlar o acesso digital dessas criangas. Quando mais velhas e ja alfabetizadas, é
adequado que esses alunos passem pelo processo de letramento digital para que
sejam capazes de interagir e fazer uso do ambiente virtual de maneira saudavel e
adequada.

Para que seja capaz de ensinar e mediar o processo de letramento digital, €
necessario que os educadores estejam plenamente capacitados e tenham sido
preparados para passar tais conteudos. Logo, o professor deve passar por um
processo de letramento digital caso ainda ndo possa ser considerado familiarizado
com o ambiente digital e deve aprender ndo apenas como executar funcdes e se
comunicar no meio digital, mas também como deve ensinar e introduzir seus alunos
nesse ambiente virtual (PERRENOUD, 2002).

Esse processo de letramento digital € extremamente necessario para que 0s
alunos crescam e se desenvolvam inteirados e participativos da nova tendéncia
mundial: a tecnologia e os ambientes virtuais. E esse processo, quando ocorre ainda
nas fases iniciais da vida humana, € naturalmente mais facil e saudavel, sendo até
mesmo mais rapido e eficaz.

E importante ressaltar ainda que a tecnologia ndo chegou em todas as casas
do mundo, isso porque o Brasil ainda € um pais onde a desigualdade social e a
pobreza extrema se fazem presente para uma parte consideravel da populacéo.
Segundo o ultimo relatério de Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD)
realizada no ano de 2018, mais de 30% das casas brasileiras ndo possuiam
conexao com internet e seus moradores ndo possuiam acesso a nenhum tipo de
equipamento eletrénico tecnoldgico como celulares, tablets ou computadores.

Essas familias ndo costumam criar seus filhos, os alunos, fazendo uso de
qualquer tipo de tecnologia. Sendo assim, € preciso que as escolas e as politicas
educacionais estejam cientes dessa realidade quando implementarem atividades
tecnolégicas nas metodologias de ensino tradicionais. Isso porque é preciso que
esses alunos nao sofram nenhum tipo de descriminagdo e que isso ndo se torne um
motivo para que os mesmos tenham seu desenvolvimento educacional atrapalhado
ou atrasado.

Mais uma vez, as criticas relacionadas a nova reforma da Base Nacional
Comum Curricular demonstram a auséncia da consideracdo e andlise dessas

problematicas antes que as diretrizes e normas fossem elaboradas e o cumprimento
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das mesmas fosse exigido. Aliado ainda a essa realidade, Saldana (2018)° foi o
responsavel pela elaboracdo da reportagem que noticia o congelamento do
investimento de R$105 milhdes de reais para a educacdo nacional que, dentre
muitos outros impactos, ira atrasar em pelo menos trés anos a conclusdo e a
implementagéo total da reforma da BNCC.

Thiesen (2008) coloca que a escola e 0 ensino € um conjunto de fatores que
se relacionam entre si e por consequéncia dependem uns dos outros. Em uma
analise mais criteriosa e aprofundada da aplicabilidade do conceito de
“‘interdisciplinaridade”, é preciso que haja a compreensdo de que, mediante a
defasagem da aprendizagem em uma area ou parte fisica da unidade escolar, os
reflexos serdo sentidos pelo coletivo.

Sendo assim, podemos colocar que todas as alteracfes e as problematicas
vividas no ensino nacional, mesmo que parecam nao estarem diretamente
associados ao ensino da matematica, afetam muito o ensino da mesma. Quando
nao tem acesso ao coletivo dos contetdos colocados como necessarios para sua
formacao, incluindo as ciéncias humanas, exatas e bioldgicas, o aluno se encontra
enfraquecido e altamente prejudicado, de modo que sua aprendizagem dos demais
conteudos é prejudicada (THIESEN, 2008).

Batista (2006) defende que os professores, o Estado e os alunos devem
reconhecer a escola e os conteudos ensinados como um Universo onde todas as
acOes realizadas alteram, para melhor ou pior, todos os outros setores. Logo,
partindo do principio de que a auséncia de condi¢cdes ou a anulacdo de conteudos
relacionados as ciéncias humanas desfavorecem esses individuos na qualidade de
alunos ao retirar conteudos importantes para a sua formacgéo, prejudica também o
ensino da matematica. Bem como também pode danificar a relacdo desse aluno
com os colegas, com seus professores e com a sociedade, de forma geral.

Todos o0s pontos apresentados podem ser exemplificados como grandes
obstaculos para o desenvolvimento escolar pleno e saudavel dos alunos, com
énfase ainda em matérias mais complexas e que exigem muita atencdo e estudo

como é o caso da matematica.

®https:/www.esquerdadiario.com.br/Evaldo-Piolli-Prof-da-UNICAMP-fala-sobre-a-reforma-do-Ensino-
Medio
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3.3 PROPOSTAS PARA O ENSINO DA MATEMATICA NO ENSINO SUPERIOR

O presente topico visa discorrer sobre as propostas de ensino, com énfase na
matéria de matematica, nas universidades brasileiras. Porém, para que esse tema
seja compreendido de maneira adequada é preciso contextualizar o estado em que
encontra as metodologias de ensino e a forma como a auséncia da motivacao afeta
os alunos e os educadores, no ensino superior.

Para trazer uma visdo diferenciada e mais pratica para a discussdo, a
presente tese selecionou a obra de George Snyders, chamada “A alegria na escola”.
Durante a producdo desta obra e de toda a carreira académica de Snyders,
podemos perceber a preocupacdo que o autor tem com a formacdo pessoal dos
jovens durante o periodo escolar, ou seja, ndo apenas o pleno aprendizado dos
conteudos passados, mas com o desenvolvimento de jovens conscientes, cultos e
principalmente, felizes consigo mesmo e com as suas producdes.

Snyders (1988) defende que as metodologias de ensino ndo devem ser tao
rigidas, tradicionais e inflexiveis quando tratamos com criancas e jovens em
formacédo. Para o autor, tais metodologias ndo condizem com a etapa vivida pelos
alunos, onde ha descobrimento, desenvolvimento e a formacdo de novas opinides e
gostos. O autor foi um dos primeiros a abrir uma discussao muito difundida nos dias
de hoje: a ludicidade no ensino. O que viria a se tornar uma linha de posicionamento
dentro da educagédo chamada de “pedagogia da alegria”.

E extremamente importante que tenhamos em mente que grande parte da
desmotivacdo encontrada no ambiente escolar se deve a fatores externos e nao
somente internos. Os processos tecnoldgicos e as alteragdes sociais modernas nao
causaram impactos apenas nas relagdes interpessoais, mas também nas pessoas
em si.

O estilo de vida acelerado, o imediatismo, a busca por perfeicdo, a cobranca
por metas e a auséncia de dialogo sédo caracteristicas da nova sociedade. Durante o
periodo que corresponde a infancia e a adolescéncia, essas caracteristicas ndo sédo
benéficas para o desenvolvimento desses individuos, resultando em pessoas
ansiosas, impacientes e facilmente entediaveis.

Segundo Silva et. al (2014), a desmotivacao dos alunos dentro do ambiente
escolar pode derivar de varios fatores de natureza pessoal, biolégica ou

propriamente académica. Alunos que enfrentam dificuldades e problemas familiares
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fora das dependéncias escolares, tendem a agirem de forma apéatica nos demais
ambientes em que se encontram.

No que diz respeito aos fatores bioldgicos, aqueles alunos que possuem
alguma dificuldade de aprendizagem ou sofrem de algum transtorno ndo costumam
se sentir acolhidos e equiparados com o0s demais colegas de turma. Esse
sentimento faz com que 0os mesmos nao manifestem motivacdo para executar as
tarefas naturais do ambiente escolar.

Os fatores de natureza académica sdo aqueles que tém relacdo direta com o
ambiente escolar e as metodologias de ensino utilizadas pela escola, sem si. O
ambiente escolar, apesar de ser destinado ao aprendizado, pode se tornar
extremamente téxico para determinados tipos de alunos. A exclusdo social, o
bullying, excesso de cobranca por parte do corpo docente, pais ou responsaveis
legais, adaptacdo conturbada ou tardia e diversos outros fatores podem influenciar
na motivacdo do aluno (SILVA et. al., 2014).

Os alunos, assim como todos os individuos que estdo presentes ha
sociedade, apresentam diferencas pontuais entre si. Em relagcdo ao aprendizado,
nem todos os alunos conseguem efetiva-lo através do mesmo método de ensino.
Existem aqueles que aprendem por meio de explicacdes, escrita, mapas mentais ou
apenas lendo e repetindo os conceitos, o importante € que as metodologias de
ensino presentes no dia a dia escolar sejam transitiveis a todos esses tipos de
absorcao de conhecimento.

Para Freitas (2009) existe uma pressao muito grande no ambiente escolar, o
autor justifica esse pensamento alegando que o desempenho escolar esta altamente
ligado a acessao social. Essa relagdo resulta em uma condigdo de aceitacdo, ou
seja, esse aluno sente que s6 sera aceito socialmente se tiver um desempenho
escolar excelente. As metodologias de gamificacdo— recompensas por desempenho
— possuem esse ponto negativo: cria uma sensacédo de insuficiéncia e incapacidade
muito grande aos demais alunos.

O periodo escolar ndo deveria ser visto dessa forma, ja que € uma etapa de
formacdo. O aluno se encontra em estadgio de desenvolvimento pessoal e
académico, de forma que os resultados ndo deveriam ser o ponto a ser cobrado e
sim a evolugcédo. Tendo em vista que muitos podem ser os motivos que levam os

7

alunos a um estagio de desmotivacdo, é importante que os professores e toda a
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equipe pedagogica deem atencdo para as causas e nado somente para as
consequéncias desse problema.

Segundo Breda (2016) essa desmotivacdo e essas insegurancas nao Ssao
sanadas quando esse aluno conclui o clico de ensino basico e se encontra inserido
no ensino superior. E muito comum que esse aluno carregue essas frustragdes,
medos e pensamentos negativos para as salas de aula da graduacgéao, prejudicando
0 seu desenvolvimento pessoal, académico e até mesmo profissional. Fato que se
intensifica ainda mais quando analisamos a matéria que compreende a matematica,
gue carrega consigo ideias que remetem a muitas dificuldades e complicagdes na
compreensao dos conteldos.

A simples falta de compreenséo de um conteudo pode ser resolvida com uma
nova abordagem no momento da explicacdo, ou até mesmo com a aplicacdo de uma
revisdo mais aprofundada. Porém, a desmotivacdo ndo é tdo simples de ser
resolvida e essa missao se torna ainda mais dificil quando néo se sabe o motivo da
mesma. Caso ndo se de a atencdo devida para esse quadro, a tendéncia € que o
aluno se torne cada vez mais desmotivado ao passo que vai avangando no seu
curriculo académico, colocando a matemética e outras matérias com as quais possui
dificuldades de lado, como inalcancaveis (BORUCHOVITH, 2010).

Silva et. al (2014) nos chama atencdo para o fato de que profissionais
desmotivados também geram alunos desmotivados. Ao observar o contexto
académico por essa perspectiva, nos deparamos com um problema estrutural ainda
mais profundo. A constante desvalorizacdo da educacédo como agente transformador
da sociedade e do professor como a base de todas as demais profissdes resulta em
docentes descrentes e muitas vezes cansados do ponto de vista fisico e até mesmo
ideolégico.

O governo, de modo geral, ndo investe da maneira necessaria e correta na
esfera da educacdo nacional. Professores sdo desvalorizados do ponto de vista
econdmico e também social, tendo missées dificeis para cumprir dentro das salas de
aula todos os dias e ndo sendo devidamente recompensados por tal esforgo. Alunos
trazem seus problemas pessoais para dentro do ambiente educacional e ndo se
deparam com metodologias de ensino interessantes e de fato eficazes. Esse ciclo se
repete ao longo dos anos e resulta na atual situacdo da educacao brasileira:

inconsistente e insuficiente, refletindo nas salas de aula da graduacao e na formacgéao
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dos novos profissionais que estardo a frente do ciclo basico de educacédo, os
pedagogos.

As metodologias de ensino tradicionais ja ndo satisfazem as necessidades do
aluno contemporéaneo, incluindo aqueles que estdo cursando 0 ensino superior,
tendo em vista essa realidade se torna prioridade que se busquem alternativas
educacionais que tornem o ambiente educacional mais interessante e propicio ao
aprendizado. Muitas foram as ferramentas desenvolvidas com o objetivo de
transmitir conhecimento de uma forma diferenciada e muitas vezes mais eficaz.

Para Levy (1999) a tecnologia ja faz parte da rotina das pessoas do mundo,
sendo assim é preciso que esse fato seja aceito e usado em prol da melhora da
qualidade da educacdo. E através da internet que esse aluno tem acesso a todo o
tipo de informacédo, vinda de todos os lugares do mundo, entdo que esse
conhecimento adquirido seja educativo e produtivo academicamente.

Complementando esse pensamento, Perrenoud (2000) vai ainda mais longe:
a educacéo e o ensino do pais devem deixar de estar sempre atras do restante do
mundo. Ou seja, para que o ensino volte a se efetivar é preciso que se rompa esse
processo de negacdo a realidade em que as politicas educacionais parecem estar
mergulhadas. E preciso que se use, entdo, a tecnologia para fins benéficos para
todas as partes principalmente para a parte que diz respeito ao aluno. O ambiente
académico € extremamente propicio para o uso de novas tecnologias para que 0s
contetidos sejam melhor compreendidos e, principalmente, aprofundados com novas
metodologias de ensino e de obtencao de conhecimento.

Crestani (2015) alega que a presenca de dinamicas, atividades ludicas e
praticas sdo excelentes motivadores dentro do ambiente escolar. O autor alega que
€ interessante que os professores e a equipe pedagdgica das escolas se esforcem
para elaborar e executar dindmicas de ensino diferentes e que estimulem a
competitividade saudavel entre os alunos. Porém, acreditar que as atividades ludicas
séo eficazes apenas para criangas € uma crenca limitante, visto que sdo multiplas as
formas como os individuos compreendem os conteddos e absorvam 0s
ensinamentos passados.

Sendo assim, acredita-se que, fazendo uso das ferramentas tecnoldgicas
disponiveis para uso atualmente, seria possivel diversificar as metodologias de
ensino e tornar o processo de aprendizagem mais interessante, saudavel e eficiente.

Enquanto isso as abordagens ludicas como diversificacdo nas propostas de ensino
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da matematica nas universidades brasileiras, seriam eficazes para diferenciar e
atingir aqueles alunos que aprendem de formas diferenciadas.

Por ser uma matéria onde as respostas sao exatas, a matematica pode e é
amplamente utilizada em jogos e atividades didaticas que fazem uso do conteudo
escolhido como base. Esses jogos e atividades séo diversos e podem tratar de todos
0s conteldos de matematica, desde que se sejam planejados e aplicados da forma
correta.

Tais metodologias de ensino podem ser Uteis para a graduacao, visto que é
importante salientar que mediantes as probleméticas apresentadas anteriormente,
uma grande quantidade de alunos ndo chegam ao ensino superior munidos de forma
plena de todos os conteudos de matematica que deveriam ter sido compreendidos
ainda no ensino fundamental e no ensino médio, sendo importante revisar essas
mateérias para apenas entdo evoluir no contetdo.

Vygotsky (1995) salienta que, assim como ocorre nas salas de aula das
escolas, as metodologias de ensino na graduacdo e além dela, devem ter por
objetivo aproximar o aluno dos conteudos que devem ser passados, sempre
buscando a compreensédo dos mesmos nao apenas para a resolucao de questdes,
mas para que 0S mesmos consigam aplicar os conhecimentos obtidos nas suas
profissdes futuras.

Para Masetto (2001, p. 85):

A sala de aula é o espaco e tempo no qual e durante o qual os sujeitos de
um processo de aprendizagem (professor e alunos) se encontram para
juntos realizarem uma série de acgdes (na verdade interagBes), como, por
exemplo, estudar, ler, discutir e debater, ouvir o professor, consultar e
trabalhar na biblioteca, redigir trabalhos, participar de conferéncias de
especialistas, entrevista-los, fazer perguntas, solucionar duvidas, orientar
trabalhos de investigacdo e pesquisa, desenvolver diferentes formas de
expressdo e comunicacao, realizar oficinas e trabalhos de campo.

Sendo assim, é importante que os profissionais de educacdo que assumem
salas de aula, ndo apenas de Pedagogia e nem tdo pouco exclusivamente para a
matéria de matematica, realizem uma série de testes de nivelamento para
compreender em que nivel de conhecimento os seus alunos se encontram e quais
sdo os contetdos que realmente compreenderam.

Apbs esse processo, seria 0 mais adequado que os conteudos onde a

defasagem do ensino fosse identificada, pudessem ser revistos e depois avaliados
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novamente, em busca de um nivelamento dos alunos de modo que estejam mais
preparados para a continuacdo e a absorcao de novos conteudos.

Porém, para que essas propostas sejam efetivadas, seria necessario que as
universidades, no caso aquelas que disponibilizam o curso de Pedagogia,
direcionassem mais tempo nos seus curriculos para o ensino da matéria, o que nao

ocorre, como pode ser observado no topico seguinte.
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4. A MATEMATICA NO CURSO DE PEDAGOGIA

Como ja supracitado, a matematica compreende em uma matéria que faz
parte das chamadas “ciéncias exatas”, ou seja, € composta por operagdes que
possuem um resultado exato, na maioria das situagdes, sem espago para
interpretacdo ou variavel, sendo o resultado de uma operacédo o resultado, sem que
haja nenhuma forma de diversificacao.

Devido a sua grande complexidade e importancia, a matematica € ensinada
desde os primeiros anos do ciclo basico e segue até o ensino superior, em
basicamente quase todos 0s cursos onde é necessario relembrar e aprender pelo
menos alguns dos conceitos da matéria. Dessa forma, é preciso compreender que
guando existem falhas em certos pontos do processo de ensino, principalmente nos
anos iniciais, ocasionariam em defasagens educacionais futuras.

Cavalari (2012) em seus estudos sobre a presenca, a relevancia e o impacto
da matéria de matematica nos cursos de Letras, Filosofia e Artes, ofertados pela
Universidade de Sdo Paulo — USP chama atencdo para o fato de que a matéria
compreende em uma pequena parcela da grade curricular dos cursos, sempre
abaixo de 5% do total apresentado. Porém, sempre apresenta indices elevados de
reprovacdo e alunos com dependéncias, durante todo o histérico analisado dos
cursos, desde o ano de 2005.

Tais afirmativas levantam importantes questdes: mesmo que a matéria
compreenda em uma parte muito pequena do curso, ainda sim é capaz de ser a
matéria que mais gera reprovacdo, nao sendo esse um problema moderno, mas que
ja se perpetua ha décadas. Desse modo, é possivel dizer que esse modelo de grade
curricular, que reserva para a matéria uma pequena parcela da grade, € o ideal para
auxiliar graduandos na real aprendizagem da matematica?

Especificando ainda mais o tema, Dias et. al., (2011) discorre sobre o curso
de licenciatura em matematica oferecido pela Universidade Federal da Bahia — UFB,
onde aponta que o semestre inicial conta com uma matéria prevista na grade
curricular chamada de “matematica I”, destinada a miss&o de relembrar aos alunos
0S conceitos mais basicos da matematica, desde as quatro operacdes até
geometria.

Em analises realizas desde o ano de 2005 até o ano de 2010, foi possivel

verificar um alto indice de reprovacdo dos alunos nessa matéria inicial
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demonstrando as grandes dificuldades enfrentadas pelos estudantes que deixaram o
ensino médio recentemente ou que jA se encontram longe das salas de aula h&a
muitos anos (DIAS, et. al., 2011).

Sendo assim é possivel perceber que sdo muitos os problemas enfrentados
pelos alunos e professores durante a graduagdo no que se refere ao ensino e
aprendizagem da matematica. Sendo essas problematicas, em sua maioria,
relacionadas com as defasagens de ensino durante o ciclo basico escolar. Podendo
ser justificadas pela ineficiéncia do sistema educacional brasileiro, constatado por
estatisticas apresentadas ao longo dos anos.

Silva et. al., (2002) contribui para a discussdo colocando que para o0
pedagogo a matematica possui sua importancia relacionada a muito mais do que
apenas saber passar o conteddo necessario para os alunos, mas também quando
analisamos todas as demais atividades que se relacionam com o cargo, onde é
necessario dominar conteudos como estatistica, probabilidade e principalmente
didatica.

Viana (2017) complementa colocando que a didatica, ou a falta dela nesse
caso, € uma das principais causadoras do mau desempenho dos alunos na matéria
de matematica, ndo apenas no ciclo basico como também no ensino superior, como
ocorre com a graduacdo em pedagogia. Isso porque, devido a sua complexidade,
extensdo e importancia, a matematica pode ser de dificil compreensao para uma
parcela consideravel das pessoas por meios tradicionais de ensino, sendo
necessario que esses alunos sejam abordados e ensinados de formas alternativas e
mais eficazes.

Porém, a atmosfera da Universidade ndo se apresenta como favoravel para a
pluralidade no ensino e nas metodologias de ensino em uma grande parte dos
casos, e a matematica intensifica essa realidade. No caso do curso de Pedagogia,
pode causar impactos negativos que vao além de uma deficiéncia no ensino dessa
matéria, mas também em uma dificuldade de lecionar esse contetdo, podendo
prejudicar os futuros alunos do ciclo basico e posteriormente do ensino superior,
categorizando-se como um ciclo.

O presente topico visa discorrer sobre a presenca de conteudos da matéria de
matematica da grade curricular das faculdades que disponibilizam o curso de
graduacdo em Pedagogia. Para objeto de andlise, as matrizes curriculares

analisadas sao de duas universidades publicas e duas faculdades privadas, sendo
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elas respectivamente: Universidade de Pernambuco, Universidade Federal de
Pernambuco, Universidade Veiga de Almeida e Centro Universitario Joaquim
Nabuco, escolhidas a fim de representar a pluralidade no ensino publico e privado,
bem como para analisar se a presenca da Matematica nas matrizes curriculares
seria diferente de acordo com a faculdade.

A matriz curricular da Universidade Federal de Pernambuco (UFPE)
disponibiliza o curso de Pedagogia divido em dez periodos. A matematica como
matéria obrigatéria aparece apenas duas vezes: Fundamentos do Ensino da
Matemética |, no terceiro periodo e Fundamentos da Matemética Il, no quinto
periodo. A descricao das cadeiras disponibilizadas pela instituicdo podem ser vistas

abaixo:
Figura 01 — Disciplina de matemética UFPE

TEG74- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA | ‘ 0BRIG ‘ 15 0 [ 5.0

PREREQUISITO: Waa ha Fré-Requizio para esse Components Cumiculsr

CO-REQUISITD: Naa hid Co-Requisits para eas Companents Curmcular,

REQUISITO DE CARGA HORARIA: Mao hd Reguisity de Carga Hordna para essa Companents Cumicular,

EGQUIVALENGIA: Férmula: TEGT3

TER13 METODOLOGIA ENS DA MATEMATICA 1

EMENTA: ESTUDOS DAS DIMENSOES EPISTEMOLOGICAS (PRELIMINARES MATEMATICOS, EVOLUGAD HISTORICA DOS CONCEITOS,
OBSTACULOS EPISTEMOLOGICOS], DIDATICAS (SEQUENCIAS DE ENSINO, SITUACOES-PROBLEMA, OBSTACLILOS DIDATICOS,
ANALISE DOS CONTEXTOS DE ENSING), COGNITIVA (DESENVOLVIMENTO DOS CONCEITOS NO INDIVIDUD) DO PROCESSO DE
ENSING APRENDIZAGEM DO CONCEITO DE NUMERO E DE ESTRUTURAS ADITIVAS (ADICAQ E SUBTRAGAQ) NA EDUCACAD
INFANTIL E MAS SERIES INICIAIS DO ENSING FUNDAMENTAL

Fonte: UFPE, 2020.

Figura 02— Disciplina de matematica UFPE

TEB92- FUNDAMENTOS DO ENSINO DA MATEMATICA I | OBRIG | 45 | 0 | 45 10
PREREQUISITO: Férmula: TEGT1
TEG71- FUMDAMENTOS DO ENSING DA MATEMATICA |
CO-REQUISITO: Wao hd Co-Requistto para esse Companents Curricular,
REQUISITO DE CARGA HORARIA: Nao hd Requssiio de Carga Hordria para esse Componente Cumeular,
EQUIVALENCIA: Férmula: TEE14
TEG14- METODOLOGIA ENS DA MATEMATICA 2
EMENTA: ESTUDO DAS DIMENSOES EPMSTEMOLOGICAS (EVOLUGAD HISTORICA DOS COMCEITOS E  OBSTACULOS
EPISTEMOLOGICOS): DONGNITIVA (DESENVOLVIMENTO I:.ICINE'.EITUP.L? E DIDATICAS [EE{JUEMCLF!E DE ENSING, C{}NTEKTI;IS
DE ENSING, SITUAGQES—PROBLEM& E OBSTACULOS DIDATICOS) DO F’HOCES_SCI DE ENSING AFRENDLZAGEM NA EDUCACAD
INFANTIL, NAS SERIES INICIAIS _IJI:I ENSII_\JG FUNDAMENTAL E NA EI:ILIE_;M;ACI DE JOVENS E ADULTOS DE: ESTRUTURAS
MULTIPLICATIVAS (MULTIFLICACAQ, DIVISAD RAZAD, PFROPORCAD, FRACAQ), GRANDEZAS E MEDIDAS E GEOMETRIA

Fonte: UFPE, 2020.

Enquanto isso, na Universidade de Pernambuco (UPE), a matéria de

matematica aparece como obrigatoria apenas no ciclo basico da graduacdo em
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Pedagogia, chamada de “Fundamentos e métodos do ensino da Matematica”, no
quarto periodo e depois em nenhum momento do curso. A faculdade possui
disponibilizado para consulta apenas o cronograma de estudos do curso de

Pedagogia, como mostra a imagem abaixo:

Figura 03— Disciplina de matematica UPE

CH02407N- FILOSOFIA DA EDUCAGAQ OBRIGATORIO 2 60 0 60 4.0
CH08697N- FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO OBRIGATORIO 4 60 0 60 4.0
DA LINGUA PORTUGUESA

CH08698N- FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO OBRIGATORIO 4 60 0 60 4.0
DA MATEMATICA

CH08716N- FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO OBRIGATORIO 7 60 0 60 4.0
DAS CIENCIAS DA NATUREZA

CHO08714N- FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO OBRIGATORIO 6 60 0 60 4.0
DE GEOGRAFIA

CH08713N- FUNDAMENTOS E METODOS DO ENSINO OBRIGATORIO 6 60 0 60 4.0
DE HISTORIA

CHO01406N- FUNDAMENTOS FILOSOFICOS DA OBRIGATORIO 1 60 0 60 4.0
EDUCACAO

Fonte: UPE, 2020.

Ja na grade curricular do curso de Pedagogia da Universidade Veiga de
Almeida (UVA), o sexto periodo conta com a matéria obrigatéria chamada de
“fundamentos da matematica elementar” e também “metodologia de ensino da
matematica”, como consta na figura abaixo. Também n&o aparecendo mais em

nenhum periodo.

Figura 04— Disciplina de matematica UVA

Cultura e Contemporaneidade - ILUMNO ([online) 4
Avaliacdo Educacional 3

Estagio Supervisionado Il (Ensino Fundamental) 2
Eletiva =

Metodologia de Ensino da Matematica =
Teorias e Saberes do Curriculo =

Fonte: UVA, 2020.

Por fim, a grade curricular do Centro Universitario Joaquim Nabuco

(UNINABUCO), os alunos sao apresentados a matéria de “conteudo, metodologia e
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pratica de ensino da matematica” no quarto periodo e depois em nenhum momento

mais do curso, também ilustrado pela imagem que segue:

Figura 05 — Disciplina de matematica UNINABUCO

42 PERIODO Carga Horéaria
Tipo T P AE

PRAT.DE ENS. E ESTAG. SUP. EM DOCEN.EDU. OBRIGATORIA 36 0 66

INFANTIL

PESQUISA E PRATICA EM EDUCACAD IV OBRIGATORIA 35 0 22

EDUCACAD SEXUALIDADE E GENERO ELETIVA REG 36

HISTORIA DA ARTE REGIONAL ELETIVA REG 36

COMNT. MET. E PRAT. DE ENSINO DE EDUC. OBRIGATORIA 36 36

Fisica

CONT. MET. E PRAT. DE ENSINO DE LINGUA OBRIGATORIA 36 35 0

PORTUGLESA

CONTEUDO, METODOLOGIA E PRATICA DO OBRIGATORIA 36 36 0

ENSING DA MATEM

EDUCACAD E SAUDE EM CONTEXTO ELETIVA REG 36 0 0

HOSPITALAR

FUNDAMENTOS DA EDUCACAO INDIGENA ELETIVA REG 36 0 0

TOTAL: 09 Disciplinas
Fonte: UNINABUCO, 2020.

Na UFPE existem 2 (duas) disciplinas com foco na Matematica, as disciplinas
séo intituladas como “Fundamentos do Ensino da Matematica | e Fundamentos do
Ensino da Matematica Il, no terceiro e quinto periodo, respectivamente. Ja na UPE
existe apenas 1 (uma) disciplina, denominada como “Fundamentos e Métodos do
Ensino da Matematica” no quarto periodo do curso. Enquanto a UVA disponibiliza 2
(duas) disciplinas “Fundamentos da Matematica Elementar” e “Metodologia de
Ensino da Matematica”, ambas no sexto periodo do curso. Por fim, a UNINABUCO,
no quarto periodo do curso de Pedagogia prevé 1 (uma) disciplina “Conteudo,
Metodologia e Pratica de Ensino da Matematica”.

Podendo ser evidenciado assim, a auséncia do aprofundamento e da carga
horaria necessaria para que os discentes da graduacdo tenham a plena
compreensao dos conteudos de Matematica, pois na UPE tem apenas uma
disciplina obrigatéria com 60h de carga horaria. Na UFPE € a universidade que

maior carga horaria obrigatéria em matematica, com 150h divididas em duas
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disciplinas. Na UVA temos 90h e na UNINABUCO foi a menor carga horaria, com
apenas 36h.
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5 ASPECTOS METODOLOGICOS

Segundo Zanella (2006), a etimologia da palavra “metodologia” esta
associada ao conceito de “método”. Ou seja, por definicdo podemos colocar que a
metodologia € o caminho utilizado para se concluir o objetivo de pesquisa, dentro do
contexto académico. Sendo variados os tipos de metodologia, a utlizada no

presente trabalho é descritiva e investigativa.

5.1 TIPO DE PESQUISA

A tipologia textual utilizada para a realizacdo desta producédo é descritiva e
visa realizar a explicacdo e exemplificacdo dos temas em questdo, no caso:. a
presenca e a abordagem de ensino da matéria de matematica nos cursos de
graduacédo em Pedagogia.

Sendo assim, a pesquisa que aqui se apresente é de natureza qualitativa e,
segundo Godoy (1995) a pesquisa qualitativa tem como objetivo analisar a
subjetividade dos dados coletados, ou seja, ndo apenas usar 0S numeros e
porcentagens como base, mas também as motivacdes para aquelas respostas, as
vivéncias e ideologias daqueles que sdo submetidos aos questionarios, entrevistas

ou outras formas de coleta.

5.2 UNIVERSO E AMOSTRA

A populagdo e amostra do presente trabalho conta com 20 individuos, do
género feminino, que cursaram e se formaram na graduacdo em Pedagogia, em
universidades publicas e privadas, sendo elas: Universidade Federal do
Pernambuco (UFPE) e Universidade de Pernambuco (UPE), na categoria publica de
ensino superior e Universidade Veiga de Almeida (UVA), Centro Universitario
Joaquim Nabuco — UNINABUCO, na qualidade de instituicbes de ensino superior

particulares.
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5.3 CRITERIOS DE ESCOLHA DAS UNIVERSIDADES

As faculdades selecionadas como objeto de estudo do presente trabalho sdo
de origem particular e publica, em busca de analisar as possiveis diferencas na

presenca da mateméatica na matriz curricular das mesmas.

5.4 PARTICIPANTES DA PESQUISA

Os participantes da pesquisa compreendem em um grupo de 20 individuos do
sexo feminino graduandas e pés-graduandas no curso de Pedagogia em faculdades
particulares e publicas localizadas no Estado de Pernambuco. A busca pelos
integrantes da presente pesquisa tinha como objetivo principal identificar a opiniao e
as vivéncias de pedagogos engajados e pertencentes ao meio educacional que
compreende ao curso, incluindo aqueles que se encontram em estagio de pos-
graduacéo.

Os participantes foram identificados por meio de conexdes sociais realizadas
durante a graduacao do autor da pesquisa, o total de vinte pessoas foi selecionado
como forma de facilitar as porcentagens produzidas e a compreensao dos resultados

apresentados.

5.5 INSTRUMENTO DE PESQUISA

A metodologia dos estudos académicos deve ser selecionada de acordo com
o tipo, 0s objetivos e os materiais que serdo utilizados pelos autores. Analises
empiricas e qualitativas, ou seja, que realizam andlises de objetos de estudo devem
compreender em uma metodologia de identificacdo, organizacdo e utilizacdo dos
dados coletados para a pesquisa, sempre analisando as amostras, variaveis e
hipoteses do estudo.

Rodrigues (2007, p. 7) coloca que:

Seu objetivo é a caracterizacao inicial do problema, sua classificacédo e de
sua defini¢cdo. Constitui o primeiro estagio de toda pesquisa cientifica. E a
observacdo dos fatos tal como ocorrem. N&o permite isolar e controlar as
variaveis, mas perceber e estudar as relacdes estabelecidas.
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Levando em consideracdo o carater exploratério do estudo que aqui se
apresenta, a metodologia de pesquisa utilizada pode ser considerada alinhada aos
objetivos de pesquisa e aos materiais utilizados para viabilizar esta producao
académica.

Como bem coloca Godoy (1995), a pesquisa qualitativa deve atender a alguns
critérios para que seja corretamente categorizada. Por exemplo, deve ser,
primordialmente, descritiva. Isso é, deve descrever os fatos e aspectos conceituais
envolvidos no tema da pesquisa. Bem como também é possivel observar que 0s
dados coletados ndo podem ser quantificados, isso é, ndo se tratam de numerologia
simbdlicas, mas sim a analise de ideias, vivéncias, opinides e acdes das partes
envolvidas, como no caso da presente pesquisa: graduadas em pedagogia por
faculdades publicas ou privadas e reconhecidas pelo Ministério da Educacédo (MEC).

Devido a sua condi¢do singular, ou seja, cada individuo utilizado como objeto
de estudo apresenta uma resposta diferente, se torna necessario que esses dados
sejam analisados de forma individual, sendo que cada um deles apresenta uma
perspectiva diferente para uma realidade igual ou similar. Finalizando assim, com o
processo de anadlise e apresentacdo dos resultados obtidos com cada uma das
contribuicdes humanas para a pesquisa qualitativa da producdo académica, tendo a
sua importancia altamente associada a parte pratica das teorias apresentadas nas
pesquisas que se formulam.

Os colaboradores foram submetidos a entrevista que consta como anexo, que
segundo Manzato e Santos (2012) compreendem em um dos mais completos
instrumentos para coleta de dados quando a amostra e o tema da pesquisa abrem
para a descricao de vivéncias e opinides que podem agregar valor a pesquisa.

A entrevista foi composta de perguntas abertas e fechadas que visam
possibilitar a analise qualitativa e quantitativa dos resultados obtidos. A entrevista
conta com 20 gquestfes, sendo 14 destas de mdultipla escolha e seis questbes
dissertativas, com o objetivo de identificar a opinido e as vivéncias das integrantes
da pesquisa sobre a graduacdo de pedagogia e a matematica como matéria a ser

cursada. Os resultados obtidos iréo ser apresentados no topico a seguir.
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6. ANALISE DOS RESULTADOS

Através do estudo de caso realizado e ja descrito no topico chamado de
“aspectos metodoldgico” foi possivel elaborar e desenvolver a analise dos resultados
obtidos que serdo descritos através de tabelas e graficos que possuem como
objetivo tornar a compreensdo mais facil e fluida para o leitor, bem como mais
especifica e bem organizada.

A primeira questdo da entrevista ao qual os integrantes da pesquisa foram
submetidos, questionava os mesmos sobre o seu género. Todos os 20 participantes
declaram se identificarem com o sexo feminino. No que se refere a idade das
mesmas, os dados apontam para a estimativa de 24 a 42 anos. Logo em seguida,
eram questionadas sobre a instituicdo de ensino onde concluiram o curso superior

de Pedagogia, os resultados podem ser visualizados na tabela abaixo:

Tabela 01 — Instituicdo de ensino das participantes da pesquisa

Instituicao de ensino Participantes

Universidade Federal do Pernambuco — UFPE
Universidade de Pernambuco — UPE

Universidade Veiga de Almeida - UVA

Centro Universitario Mauricio de Nassau — UNINASSAU
Centro Universitario Joaquim Nabuco - UNINABUCO
Estacio de Sa

= =2 N N O O,

Fonte: Autoria Propria (2020)

Usando como base as producfes académicas de Sampaio (2011) existem
diferencas pontuais entre a experiéncia de ensino em instituicbes de ensino privado
e publico, principalmente no que se refere a questdes de orcamento e até mesmo
estruturais como greve, curriculo de ensino e até mesmo horérios de aulas. Porém,
tais diferencas ndo podem impactar o ensino e a absorcéo de conteudo dos alunos.

Seguindo entdo para a terceira questdo, as participantes da pesquisa foram
guestionadas sobre a quantidade de tempo, em anos, que levaram para concluir a
graduacdo em Pedagogia. Levando em consideracdo a informacdo de que, em
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média, o curso leva quatro anos para ser concluido, de acordo com o Ministério da
Educacdo — MEC. As respostas foram variadas entre (a) trés anos e meio, (b) quatro
anos e (c) 5 anos, onde apenas 5% marcaram a alternativa “a”, 85% assinalaram a
alternativa “b” e as demais a “c”.

Dias e Cerqueira (2009) contribuem com a discussdo em sua producéo
académica, onde tratam dos motivos que levam os alunos da graduacdo a
atrasarem a conclusdo de seus cursos. A grande maioria dos alunos é
impossibilitado de receber o diploma na data correta devido a dependéncias, ou
seja, matérias pelas quais ndo conseguiram obter nota suficiente para passar e por
isso precisam repeti-las. O ato de interromper e pausar a matricula na universidade,
geralmente por motivos pessoais de ordem familiar, psicolégica ou financeira,
também & um obstaculo comum nesse cenario.

A quarta questdo submetia as integrantes da pesquisa a responderem o grau
de instrucdo que possuiam, onde as opcdes eram: nivel médio, superior incompleto,
superior completo e pés-graduacao. De 20 individuos que compdem a pesquisa que
aqui se apresenta, 16 alegaram possuir ensino superior completo em Pedagogia e
quatro individuos marcaram para pos-graduacdo completa, como pode ser

visualizado no grafico abaixo:

Gréfico 01 — Grau de instrucdo do professor

4 - Graude instrucdo do professor(a):

[Tl’tulo do Grafico ]

® Normal médio
M Superior Incompleto
u Superior Completo

M Pos-graduacdo

Fonte: Autoria Propria (2020)
J4 a quinta questdo visava identificar ha quanto tempo as participantes

estavam atuando de forma profissional no setor educacional, na qualidade de

pedagogas, a fim de relacionar suas respostas com a experiéncia que possuem em
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sala de aula, buscando por um padrédo. As respostas obtidas apontam para 10 que
afirmaram estar atuando na area de formacéo de 6 a 10 anos, seis hd menos de
cinco anos e apenas quatro ha mais de 10 anos.

Com o mesmo objetivo de identificar as vivéncias das participantes da
pesquisa, 0 questionario trazia em sua sexta questdo um questionamento sobre o
conceito aplicado ao processo de ensino da matéria de matematica durante os anos
de experiéncia em sala de aula. As op¢bes que poderiam ser assinaladas eram:
ruim, médio, regular, bom, muito bom e excelente. Onde dez das participantes
classificaram o processo de ensino de matematica como bom, trés como muito bom

e apenas duas como excelente, como mostra o grafico:

Gréfico 02 — Conceito de compreensao dos conteldos de matematica

6 - Que conceito vocé atribuiria a seus
alunos no processo de aquisicdo da
matematica?

® Ruim

B Médio

m Regular

® Bom

® Muito Bom

m excelente

Fonte: Autoria Prépria (2020) Observacao: Houve itens que ndo tiveram nenhuma resposta.

Segundo a pesquisa realizada por Lima et al (2011), os pedagogos enfrentam
grandes dificuldades para lecionar Matematica nos anos iniciais do ciclo escolar dos
alunos e tal realidade deriva de varias frentes, como ja comentadas no presente
trabalho: falta de estrutura, desmotivacdo, auséncia de materiais necessarios e
outros. Porém, a falha que resulta no ensino insuficiente € estrutural e se inicia no
processo de ensino desse pedagogo, que costuma ser insuficiente ou ruim na escola
e seguir assim durante a graduacédo, justificando as dificuldades relatadas pelos

mesmos no processo de ensino da matematica.
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Em busca de relacionar as pesquisas teoricas realizadas no presente trabalho
com as opinides e vivéncias das participantes, a sétima questdo era: “as avaliagbes
relacionadas a matematica vivenciadas por vocé contribuiram para sua formacao
como pedagogo (a)?” Na qualidade de questdo que foi apresentada de forma
dissertativa, as respostas obtidas foram semelhantes em sua premissa. No geral,
todas as participantes responderam de formas negativas, alegando que as
contribuicdes foram nulas, insignificantes ou muito limitadas.

Ainda para comprovar a problematica existente o ensino da matematica na
graduacédo de pedagogia, a oitava questdo questionava as participantes sobre os
conteldos passados durante o0 seu curso, se haviam sentido falta de algum
conteudo que posteriormente foi utilizado no exercicio da profissdo. As 20
participantes responderam que sim, houveram conteudos que nao foram passados
nas matérias de matemética do curso, mas depois foram utilizados em sala de aula
guando atuavam como pedagogas.

Para discorrer sobre os resultados obtidos acima, Souza (2011) pauta a sua
producdo académica no impacto que os conteudos e as avaliagbes na matéria de
matematica durante a graduacdo. O autor problematiza a forma como os contetidos
sdo passados, levantando a questdo de que assim como ocorre na escola, 0s
conteudos sdo passados para cumprir um curriculo, mas ndo costumam atingir e, de
fato, ensinar os conteldos para os mais diversos tipos de alunos. Justificando e
exemplificando as respostas obtidas na pesquisa aqui realizada.

Procurando identificar os motivos que resultaram nos posicionamentos acima
descritos, a questdo que se seguia na entrevista indagava as participantes sobre as
suas vivencias académicas relacionada aos conteidos de matemética, mas dessa
vez pontuando o ensino e as didaticas utilizadas pelos professores. Das 20
integrantes da pesquisa, 16 afirmaram estarem insatisfeitas com o desempenho de
seus professores na qualidade de professores de matematica e apenas quatro se

gualificaram como satisfeitas, dados ilustrados pelo grafico abaixo:
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Gréfico 03 — Insatisfacdo com os contelidos de matematica

9 - No curso de pedagogia, algum(ns)
professor(es) de disciplinas ligadas a
matematica lhe deixou insatisfeito(a)?

H Sim

H N3o

Fonte: Autoria Prépria (2020)

Gurgel (2002) chama atencao para o fato de que a problemética que assola o
ensino da matematica de forma geral, desde os anos iniciais até nos ambientes
académicos, é o curriculo elaborado e destinado a essa matéria que nao favorece o
ensino e a didatica que poderia ser adotada pelo professor para facilitar o processo
de ensino e aprendizagem. Bem como ocorre nas faculdades, os conceitos basicos
da matematica ndo sao revisados com a frequéncia com que deveriam pela falta de
tempo e a quantidade excessiva de conteudos.

Quando foi solicitado que as participantes apresentassem uma justificativa
para as suas afirmacdes, as respostas obtidas estavam associadas a auséncia de
aulas praticas, ndo entendimento do conteudo passado pelos professores,
guantidade limitada de aulas, didatica de ensino complicada e quase inalcancavel e
professores ausentes e distantes, justificando as discussdes realizadas com a
producédo de Gurgel (2002).

Ja na metade das questdes dispostas, a décima exigia que as participantes
escolhnessem o estilo de avaliagdo que consideravam mais adequado para o
diagnéstico de aprendizagem da matemética. Cinco assinalaram a opgéo de provas
objetivas, doze a alternativa de provas subjetivas, duas consideram mais adequado
trabalhos e pesquisa e apenas uma das entrevistas assinalou a opcdo que

compreendia a provas orais, como mostra a tabela abaixo:
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Tabela 02 — Sistemas de avaliacdo

Provas objetivas 05
Provas subijetivas 12
Trabalhos ou Pesquisas 02
Avaliacdes orais 01

Fonte: Autoria Propria (2020)

Em sua producéo literaria intitulada de “Avaliagdo em matematica: historia e
perspectivas atuais”, Valente (2015) discorre sobre a importancia estrutural que as
avaliacbes possuem para a matéria de matematica, em todo e qualquer ambiente
gue a mesma for aplicada. Isso porque, na qualidade de ciéncia exata, a matematica
possui uma premissa muito simples em sua execucdo, sem aceitar opinido ou
divergéncias, mas exige que o0s praticantes estejam munidos dos conhecimentos
necessarios para resolver cada questao, principalmente os conteudos basicos como
as quatro operacoes, poténcia, fatoracdo e outros.

Em seguida, as participantes alegaram, na décima primeira questdo, se
acham ou ndo que a matéria de matematica deveria ser mais presente na grade
curricular do curso de pedagogia. Apenas trés alegaram que acham que nao seria
necessario, enquanto as 17 restantes defendem o aumento da carga horéria da
matéria de mateméatica. Porém quando questionadas sobre os conteldos da matéria
que foram mal compreendidos ou ainda seguem sem entendimento por parte das
participantes, a lista se mostrou extensa contendo 0s seguintes apontamentos:
divisdo, multiplicagdo, subtracdo, niumeros decimais, fracbes e suas operagoes,
divisdo com decimais, multiplicagcdo com decimais, subtracdo com decimais, adicdo
com decimais e porcentagem.

Seguindo com o uso das contribuicbes de Valente (2015), seria de maior
interesse para a aprendizagem dos alunos que as avalia¢gées fossem variadas, que
ocorressem com mais frequéncia. Ou seja, mais avaliacbes onde cada uma delas
valeria uma quantidade menor de pontos, bem como também teriam como objetivo
reforcar conteudos basicos e os conteudos passados anteriormente. Dessa forma,
os alunos estariam sempre em contato e exercitando os conteudos.

Ainda sobre as dificuldades de aprendizagem sentidas nos conteddos
relacionados a matematica durante a graduacado em Pedagogia, as entrevistas foram

indagas sobre a ocorréncia de duvidas e atividades que foram incapazes de
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resolver. Das 20 participantes, 15 alegaram que algumas vezes nao foram capazes
de realizar atividades passadas, 4 sinalizaram que iSSO ocorreu apenas algumas

vezes e apenas 1 afirmou que isso nunca aconteceu, como mostra o grafico abaixo:

Gréafico 04 — indice de atividades inconclusivas

13 - Vocé ja se deparou com alguma
atividade de matematicadolivro queusae
teve dificuldade em resolver?

® Nunca
M Algumas Vezes

m Muitas Vezes

Fonte: Autoria Propria (2020)

Veiga et. al. (2017) discorre que a didatica de ensino utilizada pelos
professores é fundamental para a aprendizagem dos alunos, mas reforca que essa
didatica se inicia na postura adotada pelo docente no que se refere a sua paciéncia
e disponibilidade para atender e sanar as duvidas de seus alunos. Tal realidade se
deve ao fato de que por mais que a didatica do professor seja louvavel, ainda podem
existir alunos com duvidas e caso os mesmos ndo possam ser atendidos, o objetivo
nao foi cumprido.

A décima quarta questao indagava as participantes submetidas ao estudo que
aqui se apresenta da seguinte forma: “entre as habitagdes atuais, existe alguma que
aprofunde o conhecimento em matematica?” Sendo esse um dos resultados mais
alarmantes do estudo, todas as 20 participantes alegaram néo ter nocdo do que
seriam habitacdes em matematica relacionadas ao curso de Pedagogia. Mediante
explicacdo, as participantes foram capazes de responder a décima quinta questédo
que indagava a opinido das mesmas sobre a importancia das habilitacdes na area

da matematica para a profissio de pedagogo (a). As respostas foram:
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aprofundamento em matematica basica, matematica para o Ensino Fundamental I,
complemento em formacdo em matematica e matematica para pedagogia.

Silva (2008) coloca que o ensino da matematica nos cursos de graduacao no
Brasil ndo estd focado em formar alunos habilitados a ensinar matematica, mas sim
alunos que possam atingir as notas necessarias para passar nessa e em todas as
outras matérias do curso. Ou seja, seria necessaria uma reformulacéo nos objetivos
do ensino nesses cursos, onde o foco seria ensinar o aluno a matéria, para depois
ensina-lo a forma correta de passar isso para 0s seus proprios futuros alunos.

A décima sexta questédo foi formulada da seguinte forma: “os conteudos de
matematica ministrados no curso de pedagogia sao contextualizados?” Das
participantes, 13 alegaram que apenas algumas vezes, 6 que muitas vezes e 1 delas
alegou achar que nunca sao contextualizadas, como pode ser visualizado no grafico

abaixo:

Grafico 05 — Contelidos contextualizados

16 - Os contetidosde matematica
ministrados no curso de Pedagogia sdao
contextualizados?

® Nunca
M Algumas Vezes

m Muitas Vezes

Fonte: Autoria Propria (2020)

Dando sequéncia ao questionario, a questao que se seguia trazia indagacoes
relacionadas a forma de orientacdo dos professores no que dizia respeito a
resolucdo de exercicios fazendo uso de uma didatica contextualiza. As respostas
foram distribuidas entre 12 participantes que alegaram que isso ocorria algumas
vezes, seis que assinalaram a alternativa que dizia que isso ocorria muitas vezes e
duas afirmaram que isso nunca ocorreu, dando base para a discussdo que sera

apresentada abaixo. llustrando o gréafico que segue:
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Grafico 06 — Didatica contextualizada de ensino

17 - Os professores orientamque os
contetidos de matematica sejam
trabalhadoscom seus alunos de maneira
contextualizada?

M Nunca
m Algumas Vezes

B Muitas Vezes

Fonte: Autoria Propria (2020)

Esses resultados exemplificam os questionamentos realizados por Silva
(2018), onde se afirma que os conteudos de matemética ensinados atualmente na
graduacéo de pedagogia sao para passar em uma prova e nao para ensinar alunos
do primeiro ciclo escolar. Sabendo ainda da etapa que compreende a infancia e a
ludicidade da mesma, seria ainda mais necessario que o0s conteudos fossem
ensinados de forma contextualizada, para que isso servisse como ensinamento de
metodologia de ensino e agregasse ainda mais na formacao do pedagogo.

Ainda na questdo da didatica, mediante questionamento, as participantes
alegaram que houve problematicas nas metodologias de ensino utilizadas pelos
professores de matematica, relatando que as palavras utilizadas na explicacdo eram
muito complicadas e distantes, a didatica era muito tradicional e inflexivel,
desatualizada e baseada na aplicacdo de atividades, calculos e problemas sem a
devida explicacao.

Souza (2017) problematiza a forma como a matematica € demonizada nos
ambientes educacionais, ndo apenas escolares como também académicos. A
postura inflexivel, distante e ndo empatica das metodologias de ensino tradicionais
contribui muito para esse cenario e acabam por assustar, frustrar e desmotivar os
alunos. Em um curso que compreende na formacao de profissionais que vao ser
cruciais na formacao de outros alunos, € mais do que necessario que esse contexto
seja alterado e esses alunos sejam ensinados a forma correta de reverter esse

guadro.
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A penultima questéo foi realizada da seguinte forma: “vocé sabe a formacgéo
dos professores das disciplinas relacionadas a matematica?” Apenas trés alegaram
saber e as 17 demais afirmaram nao ter conhecimento da formacdo dos mesmos,

como mostra o grafico abaixo:

Gréfico 07 — Formacao dos professores

19 - "Vocé sabe a formagao dos professores
das disciplinas relacionadas a matematica?

H Sim

m N3o

Fonte: Autoria Prépria (2020)

Das trés participantes que responderam sim para a questdo anterior,
afirmaram que a formacéo de seus professores era em licenciatura em matematica e
em engenharia. Por fim, a Ultima questdo indagava as participantes sobre a sua
visdo da forma como eram avaliadas nas matérias de matematica de suas
licenciaturas. Onde Valente (2015) aponta sobre a importancia de manter as
avaliagbes alinhadas com o contetdo e os ensinamentos passados em sala de aula,
ndo tendo como objetivo apenas avaliar o desempenho dos alunos, mas também os
motivar, estimula-los e aproxima-los da matéria e do ensino. Os resultados apontam
que 14 responderam que nao conseguiam identificar os reais objetivos das
avaliacoes realizadas pelos seus professores, enquanto quatro disseram que sabiam
apenas as vezes e duas afirmaram ter pleno conhecimento das habilidades

avaliadas, formando o grafico seguinte:
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Gréfico 08 — Processos de avaliagao

20 - Durante os processos avaliativosem que
vivenciou em disciplinas relacionadasa
matematica, vocé teve clareza em relacao
aos objetivos de seus professoresao avalia-
lo.

HSim
H N3o

m As Vezes

Fonte: Autoria Prépria (2020)

Sendo assim, mediante os resultados obtidos com o estudo de campo que
aqui se apresenta, é possivel compreender o tamanho da problematica relacionada
ao ensino da matéria de matematica. Problemética essa que se inicia ainda nos
anos iniciais do ensino escolar e se estendem até o ensino superior. Havendo
relacdo com a didatica de ensino, o distanciamento dos conceitos matematicos e a

auséncia da contextualizagdo como metodologia de ensino.
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CONSIDERAGCOES FINAIS

Para que fosse viabilizada a presente pesquisa, muitos foram os
conhecimentos obtidos durante o processo de pesquisa, coleta e analise de dados.
Os resultados apontam que sédo muitos os fatores que influenciam no processo de
aprendizagem dos alunos, sendo do ciclo basico ou superior, e esses fatores podem
ser de natureza bioldgica, social e estrutural.

Tal realidade exemplifica um grande problema que ja € conhecido no sistema
educacional brasileiro: a auséncia de investimento e apoio NOS pProcessos
educacionais. Intensificado ainda pelos processos de introducdo da tecnologia na
rotina dos alunos, muitas vezes de forma irresponsavel e exagerada, exigindo que
os educadores reinventem a sua forma de ensinar, em busca de interessar e chamar
atencao dos alunos.

Os problemas relacionados ao ciclo basico de ensino, bem como ao conjunto
escolar que envolve todas as matérias do curriculo educacional, bem como a
estrutura fisica das unidades de ensino, motivam e contribuem para problemas
estruturais nas relagdes de ensino e aprendizagem. Principalmente quando
analisamos a matematica enquanto a matéria onde ha mais dificuldade de
compreensao entre os alunos brasileiros.

A pedagogia surge como a ciéncia que deve se dedicar ao estudo do
processo de formacdo académico e social dos individuos em processo de
desenvolvimento, principalmente nos primeiros anos escolares dos mesmos. Logo, &
preciso que haja uma atencdo especial ao ensino dos conceitos da matematica,
ainda no processo de graduacgdo no curso de Pedagogia, bem como as didaticas e
metodologias mais indicadas para o0 ensino da mesma.

O estudo de caso realizado aponta para uma realidade triste: essa missao
nao esta sendo cumprida no que tange o ensino da matematica e das acfes desse
futuro professor para auxilio de seus alunos quando estiverem com duvidas, visto
que sua prépria formacao foi falha.

Durante todo o processo de producdo do presente trabalho, foi possivel
observar o quanto é dificil discorrer e analisar apenas a matéria da mateméatica e no
contexto do Ensino Superior em Pedagogia. Isso porque, para que 0s conteudos

dessa matéria sejam bem ensinados e que os alunos possam aprender de forma
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efetiva, € necessario que tenham uma base. Ou seja, 0 ensino da matematica nas
séries iniciais é fundamental para o desempenho desse aluno na graduacao.

Porém, o ensino basico ndo vem passando por bons momentos em territério
nacional. llustrando essa realidade, é possivel colocar o novo texto que compreende
a reforma das Bases Nacionais Comuns Curriculares, que ainda se apresenta como
um tema extremamente polémico e controverso.

Mesmo que tenham existido as audiéncias de consultas publicas, a fim de
alinhas o texto com as necessidades e desejos da populacdo, muitos aspectos
ficaram em aberto no texto final, bem como muitos pontos foram completamente
ignorados ou abordados de forma superficial e tedrica.

A exemplo disso podemos citar o incentivo e a definicdo do ensino integral
como obrigatério em todas as escolas do pais, sem levar em consideracdo a
realidade dos alunos que pertencem as classes sociais mais baixas e precisam
trabalhar para garantir a sobrevivéncia de suas familias e colocando a meritocracia
como uma abordagem avaliativa justa. Bem como a auséncia de diretrizes e normas
gue possam auxiliar os professores no trato das diversidades sociais de natureza
sexual, raciais, religiosa, regional, financeiro, dentre outros, dentro das salas de
aula.

Ainda, os alunos que fazem parte dos programas de inclusdo nédo foram
citados de forma ampla, condizente com a problematica que vivenciam todos os
dias. Sendo esse um dos maiores apelos de pais, responsaveis legais e educadores
que ndo reconhecem a presenca de alunos com limitacbes de natureza fisica ou
intelectual nas salas de aula, sem um profissional qualificado para auxilio dos
mesmos, ou a viabilizagdo da garantia de seus direitos e da real melhora do seu
quadro clinico.

Tais probleméaticas afetam o sistema educacional como um todo, desde a
base até o ensino superior, bem como atingem todas as matérias, incluindo a
matematica e principalmente ela, visto que necessita que os conteddos iniciais
estejam concluidos para poder avancar na dificuldade dos ensinamentos propostos
em curriculo.

No que se refere especificamente ao ensino superior, Nnos cursos que
compreendem a Pedagogia, seria necessario que, mediante todos os obstaculos
enfrentados pelos alunos nos ciclos basicos, as faculdades deveriam reservar mais

espaco para a matematica basica durante o curso. Tal medida teria como objetivo
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principal nivelar os alunos e garantir que os mesmos tenham os conhecimentos
necessarios para o ensino da matematica nas salas de aula do pais.

Dessa forma, é preciso que se realize uma analise mais abrangente quando
buscamos compreender os fatores que resultaram em um sistema educacional tdo
falho no que se refere aos conteldos de matematica, percebendo que se trata de
um clico onde esses pedagogos nao tiveram uma boa base de ensino e por isso nao
puderam passar uma boa base de matematica para os seus alunos. Logo, sendo
uma das funcdes da graduacéo reverter esse ciclo e formar pedagogos habilitados a
ensinar matematica.

Como proposta futura, acredita-se que € necessario que haja uma
reformulacdo na grade curricular das Universidades, no que se refere a matéria de
matematica, trazendo mais espacgo para o nivelamento, ensino e verificacdo de
aprendizagem da mesma. Sendo essa uma matéria que se apresenta como uma
grande problematica para o sistema educacional de ensino, desde o ciclo basico até

0 superior.
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APENDICE

APENDICE A - ROTEIRO DA ENTREVISTA

1) Género?

() Masculino ( ) Feminino

2) Idade

3) Instituicdo onde cursou:

( ) Publica. Qual?

( ) Particular. Qual?

4) Periodo de curso de pedagogia, em anos?

4) Grau de instrugéo do professor(a):

() Normal médio ( ) Superior Completo
() Superior Incompleto ( ) Pdés-graduacao
5) Tempo de prética docente:

() Menos de 5 anos ( ) De 6 a 10 anos ( ) Acima de 10 anos

6) Que conceito vocé atribuiria a seus alunos no processo de aquisicdo da
matematica?

( ) Ruim () Médio ( ) Regular
( ) Bom () Muito Bom ( ) excelente

7) As avaliagdes relacionadas a matematica vivenciadas por vocé contribuiram para
sua formacdo como pedagogo (a). Justifique:

8) Vocé sentiu falta de algum conteddo de matematica no curso de pedagogia?
()sim ( )néo
Qual(is)?

9) No curso de pedagogia, algum(ns) professor(es) de disciplinas ligadas a
matematica Ihe deixou insatisfeito(a)?

()sim ()nao
De que maneira?

10) Marque com um X os instrumentos da avaliacdo no curso de Pedagogia, que
apresentam um diagnéstico mais realista da sua aprendizagem:

() Provas objetivas ( ) Provas subjetivas

( ) Trabalhos ou Pesquisas () Avaliages orais
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11) Vocé acredita que seria melhor um aumento na carga horaria das disciplinas
relacionadas a matematica no curso de pedagogia?

()sim ( )ndo () talvez

12) Qual é (séo) o(s) contetdo(s) de matematica que vocé tem mais dificuldade em
compartilhar com seus alunos?

13) Vocé ja se deparou com alguma atividade de matematica do livro que usa e teve
dificuldade em resolver?

( )nunca ( )algumas vezes ( ) muitas vezes

14) Entre as habilitacbes atuais, existe alguma que aprofunde o conhecimento em
matematica?

( )sim ( )néo
Se sim, qual(is)?

15) Qual(is) sugestdo(bes) de habilitacdo(6es) na area de matemética seria(m)
interessante(s) para o curso de Pedagogia?

16) Os conteudos de matematica ministrados no curso de Pedagogia séo
contextualizados?

( )nunca ( ) algumasvezes ( ) muitas vezes

17) Os professores orientam que os conteudos de matemética sejam trabalhados
com seus alunos de maneira contextualizada?

( )nunca ( )algumasvezes ( ) muitas vezes

18) De que maneira vocé percebe a didatica dos professores de matematica no
curso de pedagogia?

19) Vocé sabe a formacdo dos professores das disciplinas relacionadas a
matematica?

()sim ()nao
Se sim, qual?

20) Durante os processos avaliativos em que vivenciou em disciplinas relacionadas
a matematica, vocé teve clareza em relacdo aos objetivos de seus professores ao
avalia-lo.

( )Sim ( )N&o ( )Asvezes



