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RESUMO

E comum encontrar trabalhos e pesquisas académicas nas ciéncias da educacéo que versem sobre a
formacgao dos professores. Estes trabalhos buscam preencher as lacunas que remetem as falhas da
pratica docente com relagdo a aplicagdo do conhecimento formal necessario ao curriculo escolar do
estudante. Varios caminhos sdo apontados como possiveis solucdes para este problema, este
trabalho, que insere-se no escopo de analise das praticas docentes ira incorporar em sua mostra
cientifica a relagcao entre os conhecimentos teoricos e a pratica em sala de aula sob uma o6tica da
plurivaléncia como ponto difusor em termos de solu¢do para as questées apresentadas. A etapa
educacional escolhida para a pesquisa sdo os Anos Iniciais, sabendo que este € 0 momento em que
outras habilidades que ndo apenas o conhecimento teérico do professor é requerido. E neste ponto
que retornamos para o momento da formacgédo docente, e neste intuito como a plurivaléncia podera
auxiliar este profissional no cumprimento de seus deveres no locus de sua atuacao, a sala de aula.
Para que possamos captar a percepg¢do dos professores com relacdo ao designio desta dissertacdo
usamos como metodologia a elaboracdo de uma entrevista individual e posteriormente um grupo
focal realizado com profissionais da cidade de Patos — PB.

Palavras-chave: Docéncia e plurivaléncia. Teoria e pratica educacional. Anos iniciais. Competéncias
e habilidades. Formacao do professor.



ABSTRACT

It's common to come across academic work and researches in the education sciences that talk about
the teaching formation. These works seek to fill in the gaps that refer to the flaws in teaching practice
in relation to the application of the necessary formal knowledge to the student®s school curriculum.
Several paths are pointed out as possible solutions to this problem and this academic work, which
inserts within the scope of analysis of teaching practices, will incorporate in its scientific exhibition the
relationship between theoretical knowledge and classroom practice from the perspective of
plurivalence as a diffuser point in terms of the solution to the presented questions. The educational
stage chosen for this research is the Early Years, knowing that this is the moment when other skills,
and not only the theoretical knowledge of the teacher, are required. It is at this point that we turn back
to the moment of teaching education, and in this way how plurivalence can assist this professional in
accomplish of their duties in the locus of their performance, the classroom. In order to caption the
teachers® perception regarding the scope of this dissertation, we used as methodology the
development of an individual interview and later a focus group conducted with professionals from the
city of Patos - PB.

Keywords: Teaching and plurivalence. Educational theory and practice. Initial years. Skills and
abilities. Teacher training.
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1 INTRODUCAO

A educacao enquanto instituicdo da sociedade € um ponto fundamental para
compreensao de toda e qualquer acao social. A educacao assume perspectivas de
grandes proporc¢des historicas, filosoficas, culturais e sociais que transcendem a sala
de aula em seus processos de ensino e de aprendizagem. Nesse interim, a praxis
docente é concebida como unico caminho responsavel por harmonizar essas
perspectivas de desenvolvimento humano. Destarte, este trabalho pretende
aprofundar os conhecimentos sobre o principal agente da educacao, o professor.
Nestes termos, o professor, ndo deve ser visto como um instrumento mecanico de
transmissdo de ensino e/ou conhecimento, mas, sobretudo, como um ser social em
processo continuo de construcao.

A escola em sua dimensao metodoldgica deve ser vista como um lugar de
formacao dos saberes tedricos que serao postos em pratica tanto para o estudante,
quanto para o professor. Assim, a escola apresenta-se como foco desta pesquisa
por deter o monopdlio da transmissdo do conhecimento formal a partir da instituicao
da modernidade. No entanto, este trabalho reconhece, de forma clara, que a escola
nao € o Uunico espago em que se concretiza e dissemina o conhecimento. Tendo em
vista que sua aquisicdo ocorre em universos e situagdes diversificadas, pois a
aprendizagem é compartilhada com o ambito familiar e social em que o estudante
estd inserido.

E na instituico de ensino que estudantes e professores constroem uma
aprendizagem significativa (AUSUBEL,1982) baseada na vivéncia e na troca de
conhecimentos que sdo necessarios e imprescindiveis para o cumprimento da matriz
curricular proposta para o ensino de cada etapa. Considerando como critério a
valorizacdo dos conhecimentos prévios e experiéncias radicadas ao aprendiz
durante sua existéncia, o ato de aprender torna-se prazeroso tanto para quem
aprende quando para quem ensina mediante os resultados. A descoberta de novos
saberes e a (re)descoberta dos saberes ja existente prepara o estudante para a
cidadania, transferindo-lhe além de conhecimentos, valores e preceitos éticos e
morais, para a conquista da liberdade de reflexiva e da autonomia para atuar em

sociedade.
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A Educacéo Infantil e os Anos Iniciais do Ensino Fundamental constituem-se
como as etapas que fundamentam a da educacdo basica, pois desenham e
fomentam os conhecimentos necessarios a formagdo académica do estudante.
Nesse contexto, € indispensavel considerar que o exercicio da docéncia para os
anos iniciais requer do professor uma gama de saberes para integrar e
contextualizar o ensino, uma vez que este assume um papel de plurivaléncia, essa
palavra norteia a ideia central desse estudo. A plurivaléncia transcende o termo
polivaléncia (BRASIL, 1999) que corriqueiramente ja € empregado para classificar e
até reconhecer o professor dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental que no
exercicio da docéncia leciona todos os componentes da matriz curricular. Assim,
esse termo é aqui empregado para trazer a tona aquele que desempenha multiplas
fungdes, neste caso atuam em diversas areas de conhecimento na execugéo daquilo
que lhe é incumbido, além de cumprir inUmeras e incontaveis tarefas no ambito
escolar.

Nos ultimos vinte anos, a Educacgéo do Brasil foi norteada pelos Parametros
Curriculares Nacionais — PCN, que acendem em seu texto a necessidade da
promocdo de uma aprendizagem interdisciplinar (BRASIL, 1999). A
interdisciplinaridade é a arte da comunicacdo existente entre as areas de
conhecimento e seus respectivos conteudos, de modo que os saberes se constituam
sem que seja possivel mensurar o grau de importancia de cada um, parte da
premissa de que um conhecimento se integra e completa o outro. Em sucesséo aos
Parametros foi elaborada a Base Nacional Comum Curricular — BNCC, que
continuamente faz mengao ao contexto interdisciplinar em sala de aula, ambiente
em que se constitui a pratica docente.

Neste contexto € requerido ao professor habilidades e saberes que
convergem ao ensino integral e interdisciplinar, ou seja, “ensinar tudo a todos”. Esta
€ uma questao que inevitavelmente nos remete a uma preocupante analise acerca
da formacao do Ethos pedagdgico das formas didaticas inerentes a concepcao
formativa do profissional do magistério tendo em vista a relevancia da funcao que ira
desempenhar para o desenvolvimento dos processos de aquisicdo das
aprendizagens das criancas que estdo matriculadas e frequentam a Educacgéo
Basica. De algum modo, a competéncia interdisciplinar deve caracterizar o

professor, isto implica no desempenho habilidoso das praticas plurivalentes, ou seja,
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planejar situacbes multiplas de aprendizagem, tracar o percurso metodoldgico,
estabelecer objetivos, delimitar a relevancia mediante o que se deve ensinar no
ano/série de atuacdo e acima de tudo, ministrar com seguranga os conteudos que
serao abordados.

Diante do exposto é visivel a falta de comunicacdo existente entre o
conteudo académico abordado e o conteudo necessario para o desempenho da
pratica docente educacional disseminado nos cursos de formacgao inicial do
professor, sobretudo, na Licenciatura Plena em Pedagogia, assinalando para uma
formacao fragil e fragmentada do conhecimento. Basta observar o ementario de um
Curso de Pedagogia e a realidade que o recém-professor encontra na sala de aula,
seu l6cus de atuacado. O intuito desse estudo ndo é desconsiderar as contribuigoes
teoricas de Vygotsky, Piaget, Montessori, Pestalozzi, Rousseau, Freire, entre outras,
que de fato fundamentam o curso que forma o Pedagogo, sobretudo, nos aspectos
de como ensinar e como perceber a condicdo de aprendizagem de cada individuo.
O foco aqui é ponderar a necessidade de renovar os conhecimentos pedagogicos,
considerando a relevancia dos aspectos metodolégicos como os conteudos que
deverao ser ensinados aos estudantes dos Anos Iniciais, a fim de reconhecer que os
curriculos dos cursos de formacdo de professores, sobretudo de Pedagogia,
necessitam passar por analise e alteragoes.

A escolha do tema em tela foi motivada por dois fatores preponderantes
vivenciados e pouco compreendidos no percurso de minha trajetéria profissional na
Educacdo. Essa motivacdo deu-se em virtude das minhas experiéncias, a primeira
deles € decorrente com os Anos Iniciais do Ensino Fundamental e a segunda, do
Ensino Superior no Curso de Licenciatura em Pedagogia trabalhando diretamente
com a formacgao de professores. A partir destas duas questdes empiricas é possivel
pensar como um tema que aparentemente € muito ventilado em termos de teoria
nas Ciéncias da Educagdo nao encontra resposta da pratica do cotidiano dos
professores que ja atuam em sala de aula e daqueles que ainda estdao em processo
de formacdo. Sao recorrentes as queixas dos professores, sobretudo dos Anos
Finais, que os estudantes chegam a essa etapa do ensino com muitas
incapacidades curriculares e pouco dominio de competéncias basicas como leitura,
escrita e raciocinio logico, atribuindo aos Anos Iniciais a responsabilidade de tais

fragilidades.
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A discussao norteadora desta pesquisa pauta-se, portanto, na formacéao
inicial dos professores e no exercicio plurivalente necessario aos Anos Iniciais do
Ensino Fundamental por envolver diversos aspectos que consistem nos saberes da
docéncia em sua amplitude: saberes cientificos, saberes académicos, saberes
pedagogicos e os saberes que sdo oriundas da experiéncia docente. No titulo deste
trabalho discorremos sobre um Ethos do professor, ou seja, um conjunto de
julgamentos e valores que o professor incorpora ao longo de sua formacao. Toda
essa identidade é posta em jogo na sala de aula, em que professores diferentes,
com vivéncias diferentes e consequentemente com valores diferentes, devem
atender a uma mesma demanda e enquadrar-se em um ser professor deixa em
duvida se ele consegue executar em sua totalidade. As demandas relativas a
plurivaléncia, também mencionadas no titulo deste trabalho, surgem como ponto
difusor de discussdes e criticas, reconhecendo que o produto final entregue pelas
universidades em preparar o professor para atuar como tal em sala de aula e que
este ndo se constitui do dia para a noite, pois é fruto e uma longa formacéo teoérica,
técnica e metodoldgica.

Dessa forma, € pedra de toque deste trabalho rever as questdes
relacionadas a formacéo inicial e continuada dos professores que atuam nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, em questdo aqueles que lecionam nas escolas
municipais de Patos-PB, que é o locus empirico desta pesquisa. Assim, esta
dissertacdo buscar compreender este professor em termos de suas trajetérias e
experiéncias. Buscou-se também analisar as contribui¢ées da escola enquanto l6cus
de formacao continuada para professores no exercicio de sua docéncia relacionando
0 saber e a pratica como elementos constituintes. Além disso, objetivou-se identificar
como ocorre o processo de formagado do professor e as questdes que estao
intimamente ligadas aos desafios que estes vivenciam no campo de atuacao da
docéncia.

Destarte, esta pesquisa tragou o seguinte percurso: a primeira etapa refere-
se a este item, que trata da apresentacao e das motivagcdes desencadeadoras para
esse estudo, posto em tela os objetivos e todo o percurso metodolégico usado no
decorrer da pesquisa. Discorremos sobre a obsolescéncia programada na praxis
docente: a fragilidade da formagao docente para pratica de ensino nos Anos Iniciais

do Ensino Fundamental, essa tematica dedica-se a abordagem dos aspectos
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historicos do processo de formacgao do professor das praticas adotadas a sui generis
da docéncia no Brasil. Ainda traz a luz as questdes relacionadas a feminizacao do
ensino para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental como género determinante a
esta etapa e os aspectos legislativos que fundamentam e traz legitimidade ao ensino
numa abordagem que aponta a fragilidade das praticas pedagogica usada em sala
de aula. Enfatiza também as dimensdes da formacdo inicial e continuada do
professor para o exercicio da plurivaléncia no que diz respeito a lei e as tematicas
contemporaneas e transversais necessarias aos saberes docentes no que se refere
as implicagoes legais e a profissionalizagdo docente nos dias atuais.

Traz a escola como lécus de formagédo para professores no exercicio da
plurivaléncia, onde ponderamos as questdes da formagdo continuada em que a
escola é contemplada como espago que oportuniza 0s meios para a progressao e
qualificacao do profissional da docéncia, visto que ensinando se aprende a ensinar,
esse item apresenta alguns aspectos constituintes para a formacgao do professor, a
pesquisa, o planejamento, as capacitacoes e os estudos que estes proporcionam ao
profissional. Ao versar sobre a escola enquanto l6cus de formagéo para professores
no exercicio da docéncia optamos por expor os saberes e as insegurangas oriundas
da formacéao inicial e a necessidade da continuidade da formacdo, das praticas
pedagogicas as habilidades mediadoras que constituem a aprendizagem
significativa. Esse estudo foi fundamentado nos autores Gatti, Tardif, Imbernon,
Saviani, Freire, Vasconcellos, Libaneo, entre outros. Igualmente e para garantir que
esta pesquisa tivesse cunho legitimo, nos fundamentamos nos documentos que
regem a Educacdo no Brasil: Diretrizes Nacionais, Lei de Diretrizes e Base, Base
Nacional Comum Curricular, demais documentos e decretos oficiais.

Apresentamos o percurso metodolégico da natureza ao universo da
pesquisa. Foram caracterizados o campo, os participantes, os instrumentos e
procedimentos usados para coleta dos dados (entrevista e um grupo focal) e por
ultimo como se deu a analise. Por fim, traz em seu bojo a esséncia da pesquisa: a
analise dos resultados compilados contextualizados aos autores e documentos

supracitados.
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As preocupacoes desencadeadoras dessa pesquisa perpassam diretamente
na capacitacdo e formacao dos professores'! que estdo envolvidos nesse processo.
Desse modo, cabe indagar-se sobre algumas questées: a) em que aspectos a
formacao inicial docente reflete no desempenho escolar dos estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental? b) a licenciatura em pedagogia que habilita o
professor para o exercicio da docéncia garante a formacao plurivalente com
eficiéncia? E c) é possivel afirmar que a formacao continuada do professor resulta
na melhoria da aprendizagem dos estudantes?

A partir das inquietudes preconizadas acima é preciso (re)pensar o modo de
como se habilita professores para o exercicio da docéncia. O profissional do
magistério, sobretudo, para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental, tendo em vista
o contexto em que a educacgao € ofertada nesses anos, nos quais, em geral, um
unico profissional, assume e atua como professor plurivalente de uma turma,
lecionando em todas as areas de conhecimento previstas nas Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educacdo Basica que compreendem a: Lingua Portuguesa,
Matematica, Ciéncias da Natureza, Historia, Geografia, Arte, Ensino Religioso e
Educacéo Fisica. Aléem disso, este profissional, ao sair da universidade, deve estar
capacitado para lidar com as multiplas situagdes aqui ja elencadas, para tanto,
necessitam de uma formacéo inicial que favoreca e priorize esse cenario.

Contextualizar o ensino daquele que ira ensinar €, portanto, uma forma de
(re)organizar o curriculo dos cursos de formagdo. O dominio dos saberes teorico-
pedagogicos e o conhecimento disciplinar-pedagégico carteiam-se as duas
exigéncias para se conceber a formacdao dos profissionais do magistério, isto
favorece o entendimento estrutural do que precisa ser transmitido aos estudantes,
do contrario, os processos de ensino e de aprendizagem ndo atingem seus objetivos

e a escola ndo consegue cumprir fidedignamente sua funcgéo social.

1.1 OBJETIVOS

1.1.1 Objetivo Geral

'Considerando as inumeras mengdes feitas aos professores ao longo das abordagens da pesquisa, ajuizamos importante
esclarecer que aonde se |é professores, abrange-se aos professores e professoras.
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Interpretar como ocorre o processo de formacao inicial do professor e as
questdes que estdo intimamente ligadas aos desafios que estes vivenciam no
campo de atuacado da docéncia, a fim de estabelecer parametros entre o
Ethos pedagodgico e a plurivaléncia das formas didaticas exigidas nos anos

iniciais da Educacéao Basica

1.1.2 Objetivos especificos

Identificar como ocorre o processo formativo do professor e as questdes que
estdo intimamente ligadas aos desafios vivenciados em lécus da atuacao
docente.

Considerar o indice de desenvolvimento da educacdo brasileira visando
compreender as possiveis relagdes existentes entre a formacao inicial
docente com o desenvolvimento do estudante da Educacao Basica.

Identificar as contribuigdes dos estagios supervisionados para a formagao dos
profissionais da Educacao, seus pontos e contrapontos.

Destacar a funcdo plurivalente do professor dos anos iniciais e suas
implicagdes na pratica.

Compreender o dialogo entre teoria e pratica nos processos formativos do
profissional docente.

Comparar o conhecimento académico ao conhecimento pratico da formacéao e
atuacao docente no ambito dos processos formativos.

Compreender a formagado continuada como preponderante ao processo de
formacao do profissional da Educacéo.

Perceber a escola como campo de formagao permanente dos profissionais da
Educacao.
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2 REFERENCIAL TEORICO

2.1 OBSOLESCENCIA PROGRAMADA NA PRAXIS DOCENTE: a fragilidade da

formacao docente para pratica de ensino nos anos iniciais do ensino fundamental

Ninguém comeca a ser educador numa certa terca-feira as quatro da tarde.
Ninguém nasce educador ou marcado para ser educador. A gente se faz
educador, a gente se forma, como educador, permanentemente, na pratica
e na reflexao sobre a pratica. Paulo Freire

A educacao tem se constituido e até se instituido, ao longo da historia da
humanidade, de acordo com o momento histérico de evolugcdo vivenciado pela
sociedade. A cada momento de transformacdo, sao apresentadas diferentes
concepcgdes de homem, sociedade, mundo e educagao, construidas no decorrer do
contexto sociocultural, historico, politico e econémico dessa sociedade. A partir do
século XVI, se intensifica a preocupacao com a distingdo entre pedagogia (educacao
dos filhos) e didatica (instrucao). A escola sofre influéncias dos ideais humanistas do
Renascimento, a fé e a cidadania por parte tanto da teologia catélica como da
protestante que influenciavam mutuamente a nogéo de disciplina a ser imposta ao
dominio publico. Com a retérica, se fortalecia o discurso de que a emogao dominava
a razao.

E também neste momento que a escola passa a ser a porta-voz das ideias
das classes dominantes, na medida em que o curriculo, as disciplinas e a prépria
estrutura da escola ocidental apenas reproduzem, segundo Bourdieu (1970), as
desigualdades existentes na sociedade de maneira mais ampla. Quando a educacgao
passa a ser instrumento de veiculagdo de uma classe dominante, incide em
reproduzir apenas os conhecimentos institucionalizados para o individuo e, por sua
vez, nao propicia a construcdo de uma consciéncia em que o homem/ a mulher
possa erguer-se como pessoa, como sujeito de transformacao de sua realidade e
também do mundo.

De acordo com S3; Francisco Neto (2016) quando a educacao passa a ser

instrumento de veiculagao de uma classe dominante, incide em reproduzir apenas
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os conhecimentos institucionalizados para o individuo e, por sua vez, nao propicia a
construcdo de uma consciéncia de homem para erguer-se como sujeito de

transformacao de sua realidade.

Neste escopo, na educacdo da modernidade, encontramos diversos
contrassensos, um deles, por exemplo, € a diferenca na forma em que se concebe a
educacao nas escolas publicas e privadas. A educagdo escolar publica e
democratica no contexto atual requer uma abordagem sociocultural, este
pensamento vai ao encontro de Freire (2001), quando retrata essa concepg¢ao na
perspectiva que toda acdo educativa, para que seja validada, deve,
necessariamente, a posteriori de uma reflexdo sobre o homem como também de
uma analise do meio de insercdo desse homem, a quem se pretende educar. O
homem se torna, nesta abordagem, o sujeito da educacao.

A auséncia de uma reflexdo sobre o0 homem de forma holistica implica o
risco de adocao de métodos educativos e diretrizes de trabalho que o reduzem a
condi¢cado de objeto, de sujeito passivo receptor do conhecimento. Essa concepg¢ao
de educacao vai mais além, traz novas perspectivas a partir dessa visao de homem,
que se torna sujeito ativo da educacdo. O sentido de sujeito aqui utilizado traz um
significado de acdo, de tomada de consciéncia para a atuacao efetiva em seu meio.
Nessa verossimilhanga, a educacao torna-se fator fundamental para que o homem
possa ter uma postura reflexiva, critica, comprometida com a acdo. Em
conformidade com Mizukami (2009, p. 95) “a educagdo é um fator de suma
importdncia na passagem das formas mais primitivas de consciéncia para a
consciéncia critica, que, por sua vez, nao € um produto acabado, mas um vir a ser
continuo”.

Diante do exposto nos cabe repensar se as instituicbes de ensino estéao
atendendo a formacao do sujeito enquanto coénscio. Freire (2013) defensor da
autonomia do conhecimento nos coloca que

Quando vivemos a autenticidade exigida pela pratica de ensinar-aprender
(Grifo da pesquisadora), participamos de uma experiéncia total, diretiva,
politica, ideoldgica, gnosiolégica, pedagogica, estética e ética, em que a

boniteza deve achar-se de maos dadas com a decéncia e com a seriedade.
(FREIRE, 2013, p. 26).

Notadamente os processos de ensinar e de aprender estdo prenotados

acima como sendo intrinsicamente 0 mesmo processo, equivale a uma pratica que
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ocorre em conformidade a outra. Vista nessa conjuntura, a escola € um ambiente
formador tanto para quem aprende quanto para quem ensina, ou seja, deve ser
também percebida como um espaco precetor para o professor que encontra
inumeras realidades nao previstas no seu processo de formacao inicial no qual de
certa forma, configura-se como sendo uma formacao fragil e limitada mediante as
complexas e variadas situagdes que este se depara ao chegar a sala de aula.

Essas situacées permitem ao professor um novo (re)pensar da sua pratica e
com isso favorecem o seu aperfeicoamento profissional e pessoal na medida em
que ele desenvolve uma maturidade intelectual a fim de considerar essas praticas
que acontecem como objeto de sua analise, tendo em vista a conjectura de
alternativas que qualifiquem o seu ato de ensinar e, com isso, melhore os aspectos
da aprendizagem.

Assim, a formacgao do professor nao se configura tdo somente pela formagéo
tedrica recebida pelas instituicdes legais e formadoras “universidades”, mas vai se
constituindo pelo viés da pratica, das condi¢cdes historico-social-cultural com os
quais se constitui o contexto escolar inferindo marcas na vida de cada um dos

envolvidos no processo. De acordo com Oliveira (2006, p. 548):

€ um processo complexo e tecido conforme ele se posiciona em relagéo a
multiplas e, por vezes, contraditorias situagbes. Para tanto, contribuem
também multiplos e, por vezes, contraditorios significados, pontos de vista,
valores morais, crengas expressas pelos discursos elaborados por varios
interlocutores que se situam nos diferentes contextos criados nas
instituicbes sociais, nos varios campos cientificos, nas legislagbes, nas
experiéncias sindicais etc. (OLIVEIRA, 2006, p. 548)

Trazendo a sala de aula como universo de atuacdo, o professor assume a
missdo de modelar a aprendizagem que sera adquirida pelo estudante no agora
para estruturar o conhecimento futuro, assim é importante considera a possibilidade
de transformacéao da informagao langada em conhecimento de base para outros que
surgirdo a partir dela. Nesse aspecto, a formacado do professor percebe a escola
como um espaco central. De acordo com Imbernén (2006), baseia-se na reflexao
deliberativa e na pesquisa-acao, mediante as quais os professores elaboram suas
préprias solu¢des em relagado aos problemas praticos com que se defrontam.

A discussao sobre esta tematica nao se limita ao contexto aqui apresentado,

nem tao pouca se apresenta ou se fundamenta como carater conclusivo. Ha muito a
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se discutir e se analisar sobre a formacao dos professores que atuam e atuardo nos
Anos Iniciais do Ensino Fundamental - EF, portanto aqui, aborda-se o embasamento
para melhor compreender o processo de formacao dos professores e as inquietudes

atreladas a ele.

2.1.1 Praticas docentes em territério colonizado: a formacdo sui generis da

docéncia no Brasil

A educacdo na modernidade, viabilizada pela escola, tem em sua génese
um modo operandi voltado para as elites. No Brasil, por exemplo, os primeiros
cursos superiores, no periodo de colonizagao, eram oferecidos aos filhos de grandes
latifundiarios, que detinham riquezas. Os cursos de Direito e Medicina voltados para
a elite da época que determinavam seu status quo, e que ainda no século XXI se
configura cursos de status.

Durante o periodo colonial, mais especificamente entre os anos 1554 a
1759, as principais escolas de instrucao elementar foram fundadas por religiosos
ligados a Companhia de Jesus comandada pelos padres jesuitas. Com a chegada
dos portugueses ao Brasil, houve aculturacdo dos nativos que habitavam as novas
terras, e s6 mesmo uma educacgdo humanistica direcionada para o espiritual poderia
se inserir nesse contexto de dominagao e instauragcdo de uma cultura que agregasse
valor e ndo que subtraisse os ja conquistados. Sendo assim, para Costa (2014) os
portugueses trouxeram membros da Companhia de Jesus com o objetivo de
converter os indios ao cristianismo e propagar a fé catdlica, ensinando aos nativos
saberes basicos, como ler e contar, pois a alfabetizacdo era o caminho mais propicio
para atingir este objetivo.

No entanto, as praticas educativas desempenhadas pelos jesuitas se
voltavam a politica colonizadora; ao longo de um pouco mais de dois séculos esse
grupo foi o responsavel quase exclusivo pela educag¢ao no periodo; além de ser um
ensino totalmente acritico e alheio a realidade das pessoas da col6nia, foi aos
poucos se transformando em uma educacgao elitizada e, em consequéncia, num
instrumento de ascensao social. Além disso, para Souza (2008) o ensino néao

deveria atrair a classe trabalhadora, uma vez que o objetivo dessa educacao era
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alfabetizar apenas aqueles que nao precisavam trabalhar para sobreviver, porque o
crescimento econdmico planejado deveria estar fundado na agricultura e no trabalho
escravo.

No tocante a profissdao docente, os estudos apontam para a temporalidade
em que essa profissdao vem se constituindo, desde o inicio do século XIX, originando-
se a partir do anseio de organizar o homem como ser social, ou seja, desde quando
foi sentida a necessidade de organizar, resguardar, preservar e transmitir o
conhecimento ja existente as geragdes vindouras, como forma de sua afirmacgao e
permanéncia como ser social.

A questao da preparacéao e profissionalizacao de professores no Brasil teve
inicio de forma explicita apds sua independéncia, quando se cogitava a organizagao
da instrugdo popular. A partir dai, analisou-se as questbes pedagogicas em
articulagdo com as transformagdes que se processaram na sociedade brasileira ao
longo dos ultimos dois séculos. Sendo assim, Saviani (2009) distinguiu os seguintes

periodos na historia da formacgao de professores no Brasil:

1. Ensaios intermitentes de formacdo de professores (1827-1890). Esse
periodo se inicia com o dispositivo da Lei das Escolas de Primeiras Letras,
que obrigava os professores a se instruir no método do ensino mutuo, as
proprias expensas; estende-se até 1890, quando prevalece o modelo das
Escolas Normais.

2. Estabelecimento e expansdo do padrdo das Escolas Normais (1890-
1932), cujo marco inicial € a reforma paulista da Escola Normal tendo como
anexo a escola-modelo.

3. Organizacao dos Institutos de Educacao (1932- 1939), cujos marcos sao
as reformas de Anisio Teixeira no Distrito Federal, em 1932, e a de
Fernando de Azevedo em Sio Paulo, em 1933.

4. Organizacao e implantacao dos Cursos de Pedagogia e de Licenciatura e
consolidacdo do modelo das Escolas Normais (1939-1971).

5. Substituicdo da Escola Normal pela Habilitacdo Especifica de Magistério
(1971-1996).

6. Advento dos Institutos Superiores de Educagdo, Escolas Normais
Superiores e o novo perfil do Curso de Pedagogia (1996-2006). (SAVIANI,
2009, p.144)

Os primeiros registros conhecidos da profissao de professor evidenciam a
observacdo e o empirismo como pré-requisito para o seu exercicio. Em outras
palavras, tornava-se professor aquele que observava muito atentamente outros
mestres exercendo sua funcdo e ensinava-se da mesma maneira que se havia
aprendido. Desse modo, a constituicao do ato de ensinar ocorre de modo nada

diferente de como se instituiram outras profissdes de carater informal.
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Dessa forma, ocorre a institucionalizacdgo de um modelo nacional
padronizado para a formacdao de professores, objetivando a profissionalizacao,
colocando em segundo plano sua formacao cientifica. Oliveira (2006) discorre que a
formacao cientifica era uma conquista, surgida na década de 1930, no Brasil, que
fazia parte de uma experiéncia alternativa do educador Anisio Teixeira para a
formacdo de professores, contemplando toda uma metodologia baseada na
producao cientifica que visava articular a pesquisa com a formacgao profissional.

De acordo com Costa (2014) o cargo de professor surgiu bem antes das
primeiras instituicbes educadoras e do desenvolvimento da escrita. O relevante
papel de partilhar os conhecimentos que era considerado importante contribuiu para
que o ser humano produzisse as mais variadas maneiras de se relacionar com o
mundo que o cerca. Dessa forma, a educacao sofreu mudangas desde a antiguidade
até os dias atuais.

E pertinente lembrar que, até 1890 tivemos as Escolas de Primeiras Letras
que se baseavam num ensino mutuo através do método Lancaster e se
caracterizava pela falta de contato entre alunos e professor. Este instruia um monitor
para atender aos alunos da classe e, a0 mesmo tempo em que o aluno poderia atuar
como um monitor, ele era treinado para ser professor (SILVA; CHAVES;
CAVALCANTE, 2016). Em um pais que teve sua origem predominantemente rural é
preciso pontuar que no interior do Brasil, especialmente na zona rural, eram os
proprietarios das fazendas que criavam e mantinham as escolas de ensinar a ler e a
escrever, mas a maioria dos professores nao possuia formagao adequada.

Neste contexto surgem os primeiros centros de formag&o docente no Brasil,
as Escolas Normais. Em um momento subsequente a independéncia, sendo as
provincias as principais responsaveis por cuidar do ensino elementar. Contudo, no
final do periodo imperial, a maioria das provincias ndo tinha mais do que duas
escolas normais publicas. Foi apenas no periodo republicano que se deu inicio ao
processo de instalacao de escolas em todo o territorio nacional, a partir disso é que
passaram a tomar providéncias mais efetivas em relagdo a formacdo dos
professores.

As Escolas Normais surgiram logo apés a promulgacao do Ato Institucional
de 1834, com a responsabilidade da preparacdo adequada dos professores e pela

correta aplicagdo dos métodos de ensino. Imediatamente referiu-se a um movimento
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em que preponderaram mais ideias que politicas estatais. Isso s6 se disseminou no
periodo republicano quando houve uma acao efetiva de estabelecimento de um
sistema educacional do estado e um espaco construido essencialmente para a
escola.

Diante disso, Pereira (2018) lembra que os governantes das provincias
foram responsaveis pela educagdo popular e perceberam que era inviavel manter
escolas sem professores, assim inaugurou-se o primeiro ciclo de escolas normais
nas sedes das provincias. Aliado a isto, surgia a formacédo de professores sob a
responsabilidade dessas provincias apresentada como fragilizada e desprovida de
“conceitos” pedagdgicos necessarios a formagao docente.

Nesse interim que se institui o Colégio Pedro Il formado por um curriculo que
durava sete anos, compreendendo quatro anos de ensino primario e mais trés anos
de ensino superior em que os estudos eram constituidos por um curriculo extenso e
fragmentado com ciéncias humanas, ciéncias da natureza e lingua estrangeira. Dai
nascia a primeira formagdo, mesmo que de forma rudimentar, para os primeiros
professores. Foi a partir do Colégio Pedro Il que se estruturou o objetivo de formar
professores para as escolas primarias do municipio da corte e também deu-se inicio
as escolas de Magistério que existem o momento de escrita desta dissertacao.

Ainda ressaltando as palavras de Pereira (2018, p 11) “em 1880, a criacéo
da Escola Normal do Municipio da Corte foi um fato decisivo para historia da
formacado de professores no Pais”. Nessa otica em 1927 a escola que ainda
funcionava na sede do Colégio Pedro Il finalmente ganha sua préopria sede
assumindo a identidade de Instituicdo formadora de professores, alterando o seu

nome que ainda perdura para Instituto de Educacgao do Rio de Janeiro.

2.1.2 Educacao para os Anos Iniciais no Brasil: uma questdo de género?

Os estudos mostram que as escolas normais passaram a receber
progressivamente as mulheres a partir do século XIX, pois até entdo s6 aceitavam o
ingresso de homens. A participagdo feminina, nas Escolas Normais, provocou
mudangas na maneira de organizagdo das escolas em diversos aspectos, dentre
eles, espacos e periodos diferenciados para esses sexos uma vez que nao era

permitido o ensino misto. Desse modo Silva; Chaves; Cavalcante (2016) comentam
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que os professores que atuavam nessas escolas eram autodidatas, muitas vezes
sem diplomas universitarios.

Importante enfatizar que as mulheres eram proibidas de frequentar as
instituicbes imperiais de ensino superior, esse curso, portanto, era a unica
oportunidade para as mulheres progredissem nos estudos apos o primario. Nasce
entdo, a vocagao feminina do magistério primario no Brasil.

Quanto a formacao profissional docente, Saviani (2009) dedica-se a estudar
a historia da educacao pondera acerca de alguns pontos dos saberes docentes ao

longo das escolas primarias no Brasil.

Visando a preparacéo de professores para as escolas primarias, as Escolas
Normais preconizavam uma formacgao especifica. Logo, deveriam guiar-se
pelas coordenadas pedagodgico-didaticas. No entanto, contrariamente a
essa expectativa, predominou nelas a preocupagdo com o dominio dos
conhecimentos a serem transmitidos nas escolas de primeiras letras. O
curriculo dessas escolas era constituido pelas mesmas matérias ensinadas
nas escolas de primeiras letras. Portanto, o que se pressupunha era que 0s
professores deveriam ter o dominio daqueles conteudos que lhes caberia
transmitir as criangas, desconsiderando-se o preparo didatico-pedagdgico
(SAVIANI, 2009, p. 144).

Para os profissionais da educagdo que atuam nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental é delegado o ensino deste segmento, em sua maioria, ao género
feminino. A mulher genuinamente é provedora do cuidar e do amparar. A
sensibilidade maternal munida de compreensdo no que tange a transmissao de
valores e consequentemente saberes é facilmente compreensiva essa relagao entre
a figura feminina com a professora. Assim sendo € facil perceber o porqué dessa
relagédo ser tdo difundida e ao mesmo tempo corriqueira o ambito escolar. Em dado
momento dessa relagdo o senso familiar apresenta-se como consenso no espago
escolar.

Os papeis exercidos por homens e mulheres se constituem socialmente e
culturalmente ainda com fortes influéncias histéricas configurando o dominio e a
relacdo de poder em que, segundo Bourdieu (1989), determina em sua obra a
Dominacao Masculina, embasada pela visdo de naturalidade que Ihe é concebida,

em detrimento a figura feminina. Desta forma:

0 conceito de género, desenvolvido pela teoria feminista na década de 80,
refere-se a um sistema de relagdes de poder baseadas em um conjunto de
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qualidades, papéis, identidades e comportamentos opostos atribuidos a
mulheres e homens. As relagcbes de género (assim como as de classe e
raca ou etnia) sdo determinadas pelo contexto social, cultural, politico e
econdmico. Enquanto o sexo (parte biolégica — érgaos) é determinado pela
natureza, pela biologia, o género € construido historicamente, sendo,
portanto, varidvel e mutavel. (SOUZA; CARVALHO, 2003, p. 8).

Levando-nos a refletir que mulheres e homens pertencem a um contexto que
transcende as questdes bioldgicas, sendo categoricamente colocados numa visao
socioculturais. Neste cenario, mulheres e homens tém a sua identidade estabelecida
pela sociedade, em decorréncia do meio em que vive e da maneira culturalmente
machista como a familia, a escola e 0s grupos sociais mencionam e caracterizam
cada género. Determinadas profisses, sobretudo a docéncia para o exercicio dos
Anos Iniciais, assumem-se seguido alguns padrdes e estereotipos arraigados a
conceitos que automaticamente vao se justificando socialmente e culturalmente.

O comportamento patriarcal buscou definir e até determinar as funcgdes
masculinas e femininas na educacdo. Neste panorama é tendencioso que homens
assumam cargos de lideranca ou lecionem em niveis e etapas mais elevadas, em
contrapartida, as mulheres, niveis e etapas iniciais, como Educacdo Infantil
(creches) e Anos Iniciais do Ensino Fundamental, considerados pela sociedade
como niveis elementares, sem importancia.

Nesta otica, a docéncia exercida pela mulher passa a ser percebida como se
a escola fosse a extensao, fisica e humana da habitacdo dos estudantes. Freire

(1997) assim contextualiza essa questao

A professora pode ter sobrinhos e por isso é tia da mesma forma que
qualquer tia pode ensinar, pode ser professora, por isso, trabalhar com
alunos. Isto nao significa, porém, que a tarefa de ensinar transforme a
professora em tia de seus alunos so por ser tia deles. Ensinar é profissao
que envolve certa tarefa, certa militdncia, certa especificidade no seu
cumprimento enquanto ser tia é viver uma relacdo de parentesco. Ser
professora implica assumir uma profissdo enquanto ndo se € tia por
profissdo. Se pode ser tio ou tia geograficamente ou afetivamente distante
dos sobrinhos, mas n&o se pode ser autenticamente professora, mesmo
num trabalho a longa disténcia, “longe” dos alunos. (FREIRE, 1997, p. 9).

Desde modo, a figura da professora apresenta-se como aquela que faz parte
da familia e com isso a intimidade da relacdo se constitui. Importa perceber que
Freire (1997) coloca sua preocupacado em relacdo a essa familiaridade. Os papeis

sociais e afetivos da familia e da escola devem estabelecer relagdo, porém assumir
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postura diferente, tendo em vista que os ensinamentos sdao de competéncias
também diferentes. A familia ao cumprir sua funcédo social deve estabelecer uma
relacdo de amor e carinho para fundamentar a formacdo do ser integro que se
pretende formar, com principios e valores éticos e morais. Desta forma, auxilia a
escola que, além de dar continuidade aos ensinamentos oriundos da familia, prima
por formar esse ser com todas as competéncias e habilidades possiveis imprimindo-
Ihe o conhecimento das ciéncias, 0os conceitos e propriedades dos componentes
curriculares que lhe serao exigidos no percurso de sua existéncia. Assim, a familia
tem a prerrogativa legal na concep¢ao moral e ética da crianga e a Escola, por sua
vez, ensina e instiga o desenvolvimento de habilidades e competéncias por meio da
transmissao dos conhecimentos necessarios.

A Constituicdo Federal de 1988 funda que

A familia, base da sociedade, tem especial prote¢cdo do Estado. [..] § 3¢
Para efeito da protegao do Estado, é reconhecida a unido estavel entre o
homem e a mulher como entidade familiar, devendo a lei facilitar sua
conversao em casamento. § 42 Entende-se, também, como entidade familiar
a comunidade formada por qualquer dos pais e seus descendentes. § 52 Os
direitos e deveres referentes a sociedade conjugal sdo exercidos igualmente
pelo homem e pela mulher (BRASIL, 1988, art. 226).

Diante do exposto a familia € sopesada como a primeira base educacional
do ser humano e é responsavel pela maneira com que o “sujeito” em formacao
estabelecera relacdo com o mundo e, principalmente, como ira se localizar e atuar
no contexto social. Logo, a instituicdo de ensino deve ser vista como a continuidade
dessa construgdo, em que as duas instituicdes, familiar e educacional, assumam-se
como fundamentais e soécias, porém com atribuicdes diferenciadas. Importa
mencionar que ambas as instituicbes, em sua cumplicidade, podem e devem se
ajudar, o que nao se pode nem se devem € anular-se e assim delegar as funcoes
que Ihe sdo de competéncia para a outra.

Tiba (2007) baseia-se nesse mesmo contexto e suscita que

A rigor, a educacdo escolar é diferente da familiar. Ndo ha como uma
substituir a outra, pois ambas sdo complementares. Nao se pode delegar a
escola parte da educacao familiar, pois esta é unica e exclusiva, voltada a
formacao do carater e aos padroes de comportamentos familiares. A escola
nunca deve absorver a educacgdo familiar, pois seu objetivo é preparar
profissionalmente seus alunos, cuidando, portanto, da convivéncia grupal e
social. Para a escola, seus alunos sdo transeuntes curriculares, enquanto
para os pais, os filhos existem para sempre (TIBA, 2007, p. 187).
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Apesar disso, € comum perceber a inversdo de valores e atribuigdes entre as
instituicoes, isso implica um preocupante cenario no contexto social e emerge a uma
reflexdo mediante a histéria da educacgéao, ou seja, a falta de entendimento das fungoes
sociais das instituicdes implica, ainda, em reconhecer a escola como a extensao da
casa dos estudantes. Logo, os Anos Iniciais permanece sendo genuinamente
composto por profissionais do género feminino, em que a professora assume o
parentesco familiar.

Contudo, os cursos de Pedagogia compdem um cenario feminino como se
fosse uma subcategoria da Educacédo. E a docéncia feita por pedagogos torna-se
marginalizada em relagédo a todas as demais categorias, isso € facilmente percebida
quando se estende o olhar para os corredores das escolas nos outros niveis, ou seja,

nos Anos Finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio.

2.2 FORMACAO DOCENTE: dissonancias entre a legislacdo educacional e a

fragilidade da pratica docente em sala de aula

No Brasil, a Educacao € um direito garantido na vasta legislagdo que vigora
no pais. Esse direito € extensivo a todos e compreende desde a Educacao Infantil
ao Ensino Superior. A garantia educacional estabelecida na Lei versa pela melhoria
da aprendizagem ofertada pelas instituicbes de ensino, isto implica dizer que, os
processos de ensinar e de aprender estdao contidos em amplitude, ou seja, tanto
para o estudante que ingresso na vida escolar quanto para o estudante que ira
ensinar, o professor. Com a acelerada transformacdo dos contextos sociais, a
Educacao precisa se esforgar para acompanhar esse ritmo de desenvolvimento para
formar cidadania por meio do conhecimento.

A preocupacdo com a formagdo de professores ganhou centralidade ao
longo da década de 1990 tanto no que se refere as politicas implementadas no
Brasil com vistas a uma determinada melhoria da qualidade da educacao, quanto no
que se refere as pesquisas e publicacées que tém refletido sobre a questao dos
saberes docentes, sua profissionalizacdo e os processos formativos capazes de
garantir as competéncias necessarias para sua atuacdo na sociedade

contemporanea.
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As instituicdbes responsaveis pela formacdao do professor nao tem
conseguido atender as exigéncias demandadas, quanto a preparacao desses
profissionais. As novas exigéncias tornam imprescindivel a revisdo dos paradigmas
de formacdo dos profissionais para Educacdao Basica, tendo como principios
basilares alguns indicadores. Essa discussao vem sendo pauta no ambito
educacional trazendo a tona a fragmentada formacao académica do professor,
assim se faz necessario repensar essa pratica formadora.

Braga (2018) corrobora com alguns pontos a serem percebidos no processo

de formacao docente, a saber:

- Estimular e promover agdes que fortalecam processos de mudanga no
interior das instituicdes formadoras;

- Promover o desenvolvimento e aprimoramento da capacidade académica
e profissional dos docentes formadores;

- Reformular os curriculos dos cursos formadores, visando sua atualizagédo
e aperfeicoamento;

- Conceber cursos formadores articulados com as demandas da realidade
escolar na sociedade contemporanea;

- Conceber cursos formadores articulados com a nova concepgao e
organizagdo pedagogica e curricular da educagdo basica brasileira,
preparando os profissionais que atuardo nesse nivel de ensino para serem
0s agentes das mudangas em curso;

- Promover a melhoria da infraestrutura institucional, especialmente quanto
a recursos bibliograficos e tecnoldgicos (BRAGA, 2018, p. 2).

Desde a década de 1990, os sistemas de educacdo proclamam por uma
formacao de professores capaz de promover mudangas no processo de ensino.
Nessa perspectiva, entre as alternativas, na definicdo das politicas de intervencao
no estatuto da formacao dos professores, é elevar o nivel de exigéncia para os
cursos de formacao inicial do professor e a ampliagdo da formag&do continuada.
Desse modo, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac&do Nacional - Lei 9394/96, Art.
62 determina a formacado de docentes para atuar na educacao basica em nivel
superior, em curso de licenciatura, de graduacao plena, ainda que admita a oferta
em nivel médio, na modalidade Normal, como formag&o minima.

Nesse periodo de elaboracdo dessa dissertagcao o sistema educacional no
Brasil esta regulamentado pela nova Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao
Nacional do Brasil, Lei n? 9.394/96, publicada em 20 de dezembro de 1996, em
substituicdo a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao, Lei n? 4.024 de 20 de
dezembro de 1961. A atual LDB dedica o Titulo VI aos docentes intitulado: Dos

Profissionais da Educacao, constituido por sete artigos que tratam desde a formacéao
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profissional, niveis e modalidades de ensino a formacado desses docentes para o

campo de atuacao. Cabe explicitar o art. 61

Art. 61. A formacao de profissionais da Educacdo, de modo a atender aos
objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as caracteristicas
de cada fase do desenvolvimento do educando, tera como fundamento:

| - a associagao entre teorias e praticas, inclusive mediante a capacitagao
em servico;

Il - aproveitamento da formacgao e experiéncias anteriores em instituicoes de
ensino e outras atividades (BRASIL, 1996, p.34).

Alude ressaltar neste artigo que a formacdo para habilitacdo dos
profissionais do magistério vislumbra preparar o profissional para atuagdo nos
diferentes niveis e modalidades do ensino associando teoria e pratica como
processos relacionados ao profissional que terd uma formacdo qualificada sem
desconsiderar a continuidade da formagcao que acontece em servigo. Cabe reportar
a Lei n? 9.394/1996 que faz mencao a necessidade de valorizagao dos profissionais
da educacao, ndo apenas no ambito da qualificacdo, mas também no quesito da
remuneragao, progressao funcional e condi¢cdes dignas para o desenvolvimento de

suas atividades.

Art. 67. Os sistemas de ensino promoverao a valorizagdo dos profissionais
da Educacdo, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico:

| ingresso exclusivamente por concurso publico de provas e titulos;

Il aperfeicoamento profissional continuado, inclusive com licenciamento
periddico remunerado para esse fim;

Il piso salarial profissional;

IV progressao funcional baseada na titulagdo ou habilitagédo, e na avaliagao
do desempenho;

V periodo reservado a estudos, planejamento e avaliagao, incluido na carga
de trabalho;

VI condigbes adequadas de trabalho (BRASIL, 1996, p. 37).

A partir da aprovacdo da referida Lei, a educacdo basica passa a ser
favorecida no tocante ao acréscimo de politicas publicas educacionais voltadas a
formacao docente. Isto porque, no bojo das reformas educacionais, os especialistas
tém associado a melhoria da qualidade da educacgéo basica a formagao docente e
apontam a defasagem de escolaridade no magistério como um dos sérios problemas
da educacao brasileira, posto que afeta diretamente os resultados dos indicadores

gque medem a qualidade do ensino.
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Lima (2014) colabora a esse respeito afirmando que

Entre os fatores que podem promover a melhoria da qualidade destacamos
a existéncia de espacgos fisicos adequados para a pratica do ensino de
qualidade; a construcdo de espagos proprios para bibliotecas e
informatizacdo por meio do uso de computadores em sala de aula; a
existéncias de curriculos bem definidos e adequados as necessidades de
cada regiao; a presenga de profissionais qualificados e comprometidos com
a escola; maior eficacia no gerenciamento das escolas e o envolvimento da
sociedade; o estabelecimento de critérios de avaliagdo. A garantia e a
estabilidade do financiamento sdo fundamentais para viabilizar essas ac¢des
(LIMA, 2014, p. 27-28).

Nessa perspectiva, é possivel compreender que a melhoria do ensino pode
ocorrer através da qualificacdo docente e contribui, em definitivo, para a
institucionalizacdo da formacao continuada. Dessa forma, desde a década de 1990,
0 Ministério de Educacédo (MEC), em parceria com os sistemas de ensino, vem
ampliando e condescendendo novos programas de formagéo continuada e formagao
em servigo para os profissionais da educacao basica. Nessa direcdo, o MEC se
incumbiu da elaboragdo e da implementagcdo de um conjunto de marcos legais e
regulatérios, com o objetivo de promover o desenvolvimento de uma agenda de
formacao continuada em nivel federal, estadual e municipal.

Entre os normativos legais, destacamos, para efeito de analise, a LDB, Lei
n? 9394/96, o PNE, Lei n? 10.172/2001 e a Portaria n? 1403/2003, que instituiram a
Rede Nacional de Formagao Continuada. Esses documentos, ao tratarem dessa
modalidade de formacdo, definiram concepgdes, diretrizes, procedimentos e
recursos que determinaram uma politica de formagado e valorizagdo para o
magistério. Com a promulgagcdo da nova LDB - Lei 9.394/1996, surgiram muitas
propostas acerca da formacado de professores. Contudo, houve um periodo de
transicao e, por algum tempo, permaneceram as influéncias do periodo anterior.

Em face da nova legislacdo, o investimento em politica de formagao de
professores passa a priorizar 0 acesso a niveis superiores € a programas de
aperfeicoamento, de modo que, ao final da década de 90, diferentes programas de
formacao inicial e continuada séo instalados nas Instituicbes de Ensino Superior -
IES, publicas e privadas, tanto na modalidade presencial quanto a distancia.

No que concerne a necessidade de organizagdo dos curriculos para a

formacao dos profissionais da educacao a Resolugdo CNE n? 1/2002 aborda que
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A legislacao atual traz em seu conteudo a reflexdo sobre a necessidade de
curriculos organizados que privilegiem a tematizacdo dos conhecimentos
escolarizados, dos saberes e das experiéncias, da iniciacao cientifica, da
insercao no campo profissional desde o inicio do curso, do estagio curricular
supervisionado a partir da metade do curso, da identidade do curso de
Licenciatura sem ser um apéndice do Bacharelado (BRASI, 2002, p. 45).

Conforme a LDB, “a formacédo de docentes para atuar na educacao basica
far-se-a em nivel superior”. E, em decorréncia disto, estabelece uma ambiciosa meta
na qual estipula que, apoés a Década da Educacao?, iniciada nos ultimos dias de
1997, “somente serdo admitidos (na educacao basica) professores habilitados em
nivel superior ou formados por treinamento em servico”. E a primeira vez que a
legislacdo contempla tal dispositivo. Embora seja dificil de concretizar, mas vale pela
intencdo e por se constituir fonte de legitimacdo para os movimentos de
reivindicacao.

Além disso, a Nova LDB, ao estabelecer a finalidade e os fundamentos da
formacao profissional, utiliza a expressao formacao de profissionais da educacao e,
mais adiante, refere-se a formagao de docentes. Para melhor compreensao dessas
expressodes, utilizaremos o entendimento de Freitas (1992, p. 8), que nos parece
apropriado para isso. Segundo esse autor, profissional da educacao é “aquele que
foi preparado para desempenhar determinadas relagées no interior da escola ou fora
dela, onde o trato com o trabalho pedagodgico ocupa posicdo de destaque,
constituindo mesmo o nucleo central de sua formacao”.

Para Santos; Batista (2016) na Lei de Diretrizes e Bases da Educacéao, a
formacao continuada aparece como direito do professor e como instrumento de
profissionalizacdo, determinando que ela deva ser oferecida aos profissionais da
educacao dos diversos niveis de ensino. No Artigo 67, Inciso Il, estabelece que os
sistemas de ensino devam assegurar a formacao dos docentes em exercicio como
um direito do professorado, integrante de sua carreira e de politica de valorizagao do

magistério.

A formacdo é aqui entendida como processo continuo e permanente de
desenvolvimento profissional, o que pede do professor disponibilidade para
a aprendizagem; da formacdo, que o ensine a aprender; e do sistema
escolar no qual ele se insere como profissional, condigées para continuar

2 Art. 87 (Lei 9.394/96). E instituida a Década da Educagéo, a iniciar-se um ano a partir da publicagéo desta Lei. § 4 Até o fim
da Década da Educagao somente serdo admitidos professores habilitados em nivel superior ou formados por treinamento em
servico.
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aprendendo. Ser profissional implica ser capaz de aprender sempre.
(BRASIL, 1999, p. 63).

A LDB n? 9.394/96 valoriza a carreira docente e dar destaque a formacéao
continuada. Prevendo, para a carreira do magistério publico, progressao vertical e
horizontal. A primeira valorando o tempo no exercicio de sua funcao e a segunda a
titulagdo ou habilitacdo, bem como a avaliagcdo de desempenho. Além disso, prediz o
licenciamento periddico remunerado para que os professores possam aperfeigoar-se
profissionalmente.

A Lei coloca como finalidade da formacao dos profissionais da educagao
atender aos objetivos dos diferentes niveis e modalidades de ensino e as
caracteristicas de cada fase de desenvolvimento do educando. Assim, criar
condi¢cdes e meios para se atingir os objetivos da educagéao basica € a razédo de ser
dos profissionais da educacado. A formagcdo com a referida finalidade tera por
fundamentos, segundo a Lei, a associagdo entre teorias e praticas, inclusive
mediante capacitacdo em servico e o aproveitamento da formacao e experiéncias
anteriores, adquiridas, estas, ndao s6é em instituicbes de ensino, mas também em
outras atividades, extra educacionais.

Notadamente o conteudo veiculado na lei, Titulo VI, representa a idealizagao
da formacao para os docentes de qualquer nagdao. Em que incidam as discrepéancias
observadas empiricamente no dia a dia do professor, € salutar que a legislacao ja
inclua itens discutidos continuamente por associacées de professores. Elucidando:
obrigatoriedade da formacgao superior para o docente que esta na Educacgéo basica;
obrigatoriedade da graduacdo em pedagogia para desempenhar fungdes na
administracdo, no planejamento, na supervisdo e na orientacdo educacional;
inclusdo da pratica de ensino de, no minimo, 300 horas; obrigatoriedade de pos-
graduacao para quem atua nas IES; progressao funcional fundamentada na titulagao
e, como ja mencionado, énfase para o aperfeicoamento profissional continuado,
além da preocupacao com salarios adequados.

Ribas; Schmidt e Carvalho (2003) confirmam que a formagdo dos
profissionais da educagao ocorre sem 0 pertencimento necessario ao exercicio

docente que torna-se professor mediante o oficio da profissao

a formacgao do professor ndo se da de fora para dentro. Ele se forma, ndo é
formado. A formacgdo ndo precede o exercicio da profissdo, ela se da no
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exercicio desta. E para que isso aconteca € necessario uma reorganizagao
da escola. E preciso tempo para o professor refletir, & preciso espaco a fim
de que os professores se encontrem, estudem, troquem experiéncias,
discutam sobre suas atitudes e agoes, reflitam junto sobre suas praticas,
sobre as questdes que os afligem e também tenham um salario digno
(SCHMIDT; RIBAS; CARVALHO, 2003, p. 28).

Em contrapartida, a caréncia de uma formacgdo solida atrelada a
desvalorizacdo do profissional perpassa por questdes salariais como também por
condicbes do trabalho docente, que tem sido dentre outras, razdes
desencadeadoras responsaveis por impossibilitar que a idealizacdo de uma
formacao consistente de fato incida. Isso traz a tona o anuncio de uma narrativa em
que o docente tem suas expectativas na profissdo e anseios de progressao frustrada
fazendo com que percam o desejo e encantamento pela profissdo gerando uma
crise de identidade e consequentemente um deséanimo pela consolidagdo de sua
formacao.

Diante das dificuldades e falta de investimento na formagédo do professor,
nao se pode negar a relevancia de algumas politicas educacionais que contribuiram
para esse fim. Pode-se citar o FUNDEF - Fundo de Manutencao e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental e de Valorizacdo do Magistério que trouxe em seu contexto
marco politico e institucional que consolida com a Lei de diretrizes e base da
Educacdo n® 9394/1996 que traz reformas pedagogicas. Tanto a LDB quanto o
FUNDEF define uma identidade para a formagéao de professores.

A implantacdo do FUNDEF define que 60% (sessenta por cento) da reserva,
através de uma redistribuicdo dos recursos provenientes de impostos aplicados
pelos municipios e estados, sejam destinados a assuntos direcionados aos
professores, tal medida ampliou a educagao continuada oferecendo autonomia para
0s municipios no sentido de sistematizar agcées de formacao e investimento que
melhore o trabalho do professor.

Por mais que o FUNDEF tenha obtido resultados positivos no ano de 2007,
esse programa foi substituido pelo FUNDEB - Fundo de Manutencdo e
Desenvolvimento da Educacg&o Basica, que além de investir no ensino fundamental,
investe também na educacéo infantil e no ensino médio, e multiplica o complemento
dos recursos da unido, isso implica no acréscimo dos investimentos para a formacgao

dos professores de toda a educacéao basica.



40

As constantes mudangas que ocorrem no ambito social e educacional
demandam do profissional docente a busca diaria por uma formacao atualizada.
Recentemente houve a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), e
o Brasil vivencia um marco importante que fara parte da historia educacional. Este
relevante documento da Educacdo Basica requer do professor uma formacéao
especifica: conhecer em profundidade as novas exigéncias propostas para a
educacado. Uma vez compreendidas pelo professor, essas exigéncias tornar-se-ao
fundamentais para a constru¢cao de um curriculo comum que objetiva consentir aos
alunos um ensino igualitario e unificado em todo territério nacional. A BNCC & um
documento que visa normatizar o ensino basico através de orientagdes que possam
nortear o processo de aprendizagem ao longo das etapas e modalidades que
compdem a Educacao Basica, estabelecendo parametros para o desenvolvimento
do curriculo escolar. Em seus aspectos conceituais e nas diferentes possibilidades
estruturais, a BNCC, assume o protagonismo no ambiente escolar em consonancia
com o Plano Nacional de Educacao - PNE.

Ancorada na Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional - LDBEN, esse
importante documento busca estabelecer uma relacdo entre o que deve ser
trabalhado no curriculo escolar no tocante aos aspectos comuns e diversos. O
desenvolvimento das habilidades e competéncias mediante os conteudos
necessarios para cada ano/série e cada ciclo escolar deve ser comum em todo
territorio nacional. Ja a parte diversificada do curriculo deve ser compreendida como
a parte em que se respeite a diversidade cultural, regional e econbémica do aluno. A
BNCC recolhesse o Brasil como sendo um pais de propor¢cdes gigantescas, nao
apenas em extenséo territorial, mas, sobretudo nos aspectos humanos, econémicos
e sociais, denotando assim, de uma populacdo de caracteristicas diferentes, com
habitos e costumes distintos e, portanto, tem anseios, expectativas e necessidades
diversas. Assim, consolidar a aquisicdo de um conhecimento real ressignifica o
ensino e promove uma formacao significativa tanto para quem aprende quanto para
guem ensina desta forma, promove a formacao continuada do professor e melhora a
Educacao Basica.

A BNCC (2017) aborda em seu texto que a formacao inicial e continuada
deve ser fundamentada em trés dimensdes: conhecimento, pratica e engajamento.

Importa ressaltar que a primeira dimensao esta relacionada ao dominio dos
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conteudos. A segunda dimensdao acena o saber, cria e regula ambientes de
aprendizagem. A terceira e Ultima dimensdo, engajamento, refere-se ao
comprometimento do professor com a aprendizagem e com a interagdo entre os
profissionais de trabalho, as familias e a comunidade escolar.

Para cada dimensao estabelecida, estdo previstas competéncias especificas

expostas na Figura 1 a seguir:

Figura 1 - Dimensodes da Formacao Inicial e Continuada.

TRIADE DIMENSIONAL DA FORMAGAO
DO PROFESSOR ‘
. . ‘ Criar ambiente favoravel Compromisso com a |
Dominio de contetdo: s . .
a aprendizagem: aprendizagem:
TEORIA SABER FAZER INTERAGCAO ‘
CONHECIMENTO PRATICA ENGAJAMENTO

FONTE: Adaptado pela pesquisadora in loco (2019).

De acordo ainda com esse documento, no Brasil, a didatica e as
metodologias adequadas para o ensino dos conteudos € pouco valorizada. Os
cursos destinados a formacéo inicial detém-se excessivamente nos conhecimentos
que fundamentam a educacdo, dando precaria atencdo ao “como” o professor
devera ensinar, ou seja, o enfoque é o conhecimento de cada componente curricular
totalmente dissociado da didatica e das metodologias especificas. Desse modo, se
faz necessario em carater de urgéncia uma nova formacao direcionada a sanar tais
falhas a fim de melhorar ou, ao menos, minimizar as distor¢ées no processo ensino
e aprendizagem.

Na otica do CONSED (2017) a implementagdo da Base Nacional Comum
Curricular se configura como oportunidade impar para consolidagdo de uma politica

estrutural que possibilitara ao Estado promover o aprimoramento da atuacdo dos
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professores em sala de aula vislumbrando impactar de forma positiva o percurso
educacional dos alunos brasileiros.

Outro importante documento que assegura algumas metas para a formacéao
inicial e continuada dos professores esta amparado pela Lei n°® 13.005/2014 do PNE-
Plano Nacional de Educacgao que prevé metas a serem concretizadas até o final de
2024. As metas compreendidas entre 13 a 18 fazem alusédo ao aperfeicoamento a
fim de promover uma politica nacional de formacdo de professores da Educacao
Basica, para tanto, optou-se pela elaborag¢do de algumas estratégias. Para delinear
o0 cenario descrito faz-se necessario destacar as metas e estratégias do Plano

Nacional de Educacao (2014) a seguir:

- META 13 - Estratégia- 13.4: promover a melhoria da qualidade dos cursos
de pedagogia e licenciaturas, por meio da aplicagdo de instrumento préprio
de avaliagdo aprovado pela Comissdo Nacional de Avaliagdo da Educacgéo
Superior - CONAES, integrando-os as demandas e necessidades das redes
de educacgdo basica, de modo a permitir aos graduandos a aquisi¢do das
qualificagcbes necessarias a conduzir o processo pedagogico de seus
futuros alunos (as), combinando formagao geral e especifica com a pratica
didatica, além da educacéao para as relagdes étnico-raciais, a diversidade e
as necessidades das pessoas com deficiéncia;

- META 15 - Estratégia 15.6: promover a reforma curricular dos cursos de
licenciatura e estimular a renovagcao pedagoégica, de forma a assegurar o
foco no aprendizado do (a) aluno (a), dividindo a carga horaria em formacao
geral, formacdo na area do saber e didatica especifica e incorporando as
modernas tecnologias de informag¢do e comunicagao, em articulagdo com a
base nacional comum dos curriculos da Educacéo Bésica. (BRASIL, 214, p.
34).

No tocante a formacado inicial e continuada do professor, as metas e
estratégias do Plano Nacional de Educacao, além de promover uma politica de
valorizacdo do profissional do magistério, com metas previstas para serem
alcancadas em um plano decenal, trata-se de um planejamento a médio e longo
prazo que visa promover o engajamento da Unido, dos Estados e Municipios para
realizar um planejamento local, visando concretizar por meio das estratégias cada
meta almejada.

Notadamente, percebe-se que as principais leis e documentos regentes no
Brasil e que normatizam a educagao nacional estdo previstas agbes tangentes a
formacdo do profissional da Educagdo Basica. Importa lembrar que, geralmente,
para a melhoria na qualidade da Educagdo se faz necessario investimentos e

sistematizacbes para efetivacdo das acdes supracitadas anteriormente. Nesse
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sentido é funcao do Ministério da Educacao e demais 6rgaos legislativos articularem
politicas Nacionais da Educacdao junto as demais instancias legais a fim de
desenvolver as competéncias que sao imperativas ao oficio do docente de modo
gue sejam articuladas a¢des que promovam o conhecimento pratico nos curriculos

académicos para garantir uma educacéao eficaz de qualidade.

2.3 UM ENSAIO DOCENTE PARA UM SER PROFESSOR PLURIVALENTE

A educacdo escolar é vista como um campo de acdo no qual
constantemente passa por modificacdo, isso implica diretamente em quao
desafiadora torna-se a funcdo do docente. As exigéncias por uma atuagao mais
profissional por parte dos professores € ainda maior, isso implica dizer que estes
precisam estar aptos a lidar com as mudancgas e transformac¢des de cunho curricular,
extracurricular além dos diversos aspectos que envolvem o processo de ensino-
aprendizagem, requerendo do professor a aquisicdo de novos conhecimentos e o
desenvolvimento de outras competéncias e habilidades a cada dia.

Na sociedade brasileira contemporanea, o processo de formacdo de
professores consiste simplesmente em licenciaturas de curtos periodos e de
duracdo plena, tendo como principais objetivos: a formagcdo para ensinar e
pesquisar, uma questdo um pouco dicotbmica, o que impera uma grande
contradicdo dessas teméaticas. Enquanto nas escolas existe uma resisténcia as
mudancgas dos antigos mecanismos de gestdo e controle burocratico do trabalho, e
por outro lado, as diversas disputas e lutas dos professores pelo reconhecimento do
profissionalismo docente.

Para Nunez; Ramalho (2008) as discussdes sobre a profissionalizagdo da
docéncia se constitui numa das problematicas-chave das reformas educacionais. No
Brasil, essa preocupacao tem sido objeto de reflexbes criticas por parte de
diferentes grupos de pesquisadores e associagdes, além de estar presente nos
documentos das politicas educacionais.

Considerando a importancia de profissionais da educacdo cada vez mais
preparados diante das constantes mudancgas sociais € necessario reconhecer que o
aperfeicoamento das velhas competéncias e a aquisicao de novas habilidades torna-

se imprescindiveis. Desde modo a profissionalizagdo docente deve ser
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compreendida como sistémica e nao apenas racional assim, Kimura (2012) tece e
confirma tais fundamentos.
A profissionalizagdo é entendida como desenvolvimento sistematico da
profissdo, fundamentada na pratica e na mobilizacdo/atualizacdo de
conhecimentos especializados e no aperfeicoamento das competéncias
para a atividade profissional. E um processo nao apenas de racionalizagéo

de conhecimentos, e sim de crescimento na perspectiva do
desenvolvimento profissional (KIMURA 2012, p. 10).

No que se refere ao processo de profissionalizagcao do professor, é relevante
compreender que a formacgao desse profissional ndo deve estar centrada apenas no
preparo técnico e mecanico como meio de proporcionar melhorias para
desempenhar a fungcao na escola ou na sala de aula. Para além desse reducionismo
tecnicista, deve-se considerar que o processo da formagdo envolve diversos
aspectos que podem servir de base ao oficio da profissdo do professor, dentre eles,
0s saberes docentes.

Segundo Noévoa (1992) é imprescindivel que os processos de capacitagao e
formacdo dos docentes tenham como eixo de referéncia o desenvolvimento
profissional, na dupla perspectiva do professor individual e do coletivo docente. Além
disso, que o trabalho proporcione e favoreca espaco de interacdo entre as
dimensodes pessoais e profissionais, bem como, promova os seus saberes e seja um
componente de mudanca significativa no que tange o quesito da profissionalizagao,
sobretudo para o docente que atuard nos Anos Iniciais da Educagado Basica, o
professor plurivalente.

A reflexdo direcionada para essa formacao plurivalente do professor € que
antiga, porém ainda, pouco evidenciada nos cursos de formacdo, que ainda séo
desprovidos em aspectos de relevancia. Ofertar uma formacgédo integral aos
estudantes inseridos nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental perpassa,
inevitavelmente, em capacitar o professor para as praticas interdisciplinares dos
conteudos que fomentam e estruturam os conhecimentos basicos, no entanto, tais
conhecimentos apenas serao transmitidos com eficacia se o transmissor tiver pleno

dominio, fica dificil compreender que alguém possa ensinar aquilo que nao sabe.
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Propbe-se que, visando a conduzir os estudantes ao dominio dos conteudos
dos curriculos escolares, suas metodologias e tecnologias a elas
associadas, além de oferecer formacdo cultural ampliada e dos
fundamentos da educacgao, que se integre teoria e praticas construindo
meios de colaboragao com as redes de ensino propiciando desde o inicio
“oportunidades de contato regular supervisionado com a escola mediante a
sua insercdo efetiva no projeto pedagdgico por ela desenvolvido
favorecendo a abordagem multidisciplinar e constituindo-se em centros de
referéncia para a socializagdo e a avaliacdo de experiéncias pedagdgicas e
de formagao (BRASIL, 1999, p. 4).

O desenvolvimento profissional envolve tanto a primeira formacao quanto a
continuidade desta, ambas articuladas a um processo de valorizacdo da identidade e
do profissional dos professores. Identidade que é epistemoldgica, ou seja, que
reconhece a docéncia como um campo de conhecimentos especificos configurados
em quatro grandes conjuntos, a saber: conteudo das diversas areas do saber e do
ensino, denominadas como ciéncias humanas e naturais, da cultura e das artes;
conteudos didatico-pedagdgicos, estes diretamente relacionados ao campo da
pratica profissional; conteudos relacionados a saberes pedagdgicos mais amplos
inerentes ao campo tedrico da pratica educacional e conteudos ligados a
explicitagdo do sentido da existéncia humana individual, sensibilidade pessoal e
social.

Diante dos saberes necessarios a sala de aula, as competéncias
plurivalentes nunca foram tao exigentes quanto na contemporaneidade. O curriculo
focado em experiéncias educativas baseadas nas vivéncias socioculturais dos
estudantes, sem duvida, amplia os saberes que serdo compartilhados, mas atribui
ao professor outro conjunto de saberes, que vao para além dos saberes tedricos das
matrizes curriculares de cada ano/série e adentram nos aspectos da diversidade
social e cultural.

Para isso, Libaneo (2010) integra suas contribuicbes para esse estudo

Com efeito, a diversidade social e cultural e suas caracteristicas (diferencas
de classe social, étnico-raciais, de linguagem, politicas, fisicas, sexuais, as
relagoes desiguais de poder, diferentes redes de saberes, as diversas
praticas institucionais), estdo presentes na dindmica das atividades
escolares. Reconhece-se nesse curriculo uma visdo social das questdes
pedagdgicas, em que a aprendizagem esta associada a participacdo em
interagdes sociais por meio de atividades socioculturais que formam o
contexto de significacbes a serem interiorizadas (LIBANEO, 2010 p. 6).



46

Considerando assim, que as transformacdes das praticas docentes s6 se
efetivam na medida em que o professor amplia sua consciéncia sobre a prépria
pratica, a da sala de aula e a da escola como um todo pressupondo conhecimentos
tedricos e criticos sobre a realidade contida nesses aspectos. Vale ressaltar que a
Educacao no Brasil desde os Parametros Curriculares Nacionais (1996) recomenda
que o ensino seja interdisciplinar com a abordagem dos Temas Transversais - TT.
Com o advento da Base Nacional Comum Curricular (2017), os TT passam por
alteracbes, antes eram seis temas: Saude, Etica, Orientacdo Sexual, Pluralidade
Cultural, Meio Ambiente, Trabalho e Consumo. Apés a BNCC, esses temas
receberam a designacdo de Temas Contemporaneos Transversais - TCT e abordam
seis grandes areas: Cidadania e Civismo, Ciéncia e Tecnologia, Economia, Meio
Ambiente, Multiculturalismo e Saude, essas macro areas conglomeram quinze

temas. Para melhor compreensao serao apresentados a seguir em fluxograma.

Figura 2 - Temas Contemporaneos Transversais.

MEIO AMBIENTE ) ~
( A - Educacdo Ambiental ECONOMIA
CIENCIAS E TECNOLOGIA - Educac3o para o Consumo - Trabalho
- Ciéncia e Tecnologia 1 \ -Educagdo Financeira
\_ ) Temas -Educagdo Fiscal )
Contemporaneos
/~ MULTICULTURALISMO Transversais - BNCC - ™
. J SAUDE
- Diversidade Cultural
« - | - Saude
- Educagdo para valorizagdo CIDADANIA E CIVISMO T
do multiculturalismo nas ~Vida Familiar e Social »Educagao.A'Ilmentar e
matrizes historicas e Nutricional

K culturais Brasileiras ) - Educagdo para o Transito Y,
- Educagdo em Direitos Humanos

- Direito da Crianga e do Adolescente

- Processo de envelhecimento,
respeito e valorizacdo do Idoso

FONTE: Adaptado pela pesquisadora (2019).

Outra diferenca entre os Temas Transversais e Temas Contemporaneos
Transversais diz respeito a obrigatoriedade de inser¢cao aos curriculos escolares da
Educacdo Basica. Os TT adotam natureza flexivel enquanto que os TCT séo
colocados como obrigatérios nas matrizes curriculares das escolas. Os Temas

Contemporaneos Transversais em exposi¢ao fomentam as dez competéncias a
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serem desenvolvidas pelos estudantes mediante vivéncias oportunizadas no ambito

escolar propostas pela BNCC (2017) para a Educacao Basica.

Assim como as escolas, em suas respectivas esferas de autonomia e
competéncia, incorporar aos curriculos e as propostas pedagogicas a
abordagem de temas contemporaneos que afetam a vida humana em
escala local, regional e global, preferencialmente de forma transversal e
integradora. (BRASIL, 2017, p. 19).

Referindo-se a formacao inicial, tdo necessaria a docéncia, € preciso
entender que esta ndo oferece ao professor as condi¢des plurivalentes necessarias
para que ele consiga enfrentar e solucionar os impasses do cotidiano da sala de
aula, diante dos quais nem sempre sabe como lidar, sentindo-se incapaz e até
desestimulado. Dessa forma, € indispensavel que esses profissionais saibam a
importancia das formagbes continuadas, uma vez que estas tém como objetivo
contribuir com processo formativo dos professores para a resolucao dos problemas
e acontecimentos no lécus de atuacdo. E importante deixar claro que essa
preocupacao € recorrente com os professores iniciantes, pelo fato de os cursos de
formacao inicial oferecer, em seus curriculos, pouca pratica. Em geral, os cursos de
Pedagogia canalizam as experiéncias aos aspectos tedricos e a metodologia, em
como conduzir a aula e outras situac¢des € minimizada.

A definicdo do termo polivalente/ plurivalente pelo Parecer n? 16/1999, seria
portanto

o atributo de um profissional possuidor de competéncias que |he permitam

superar os limites de uma ocupagao ou campo circunscrito de trabalho para

transitar para outros campos ou ocupagdes da mesma area profissional ou
de areas afins (BRASIL, 1999, p. 37).

Na perspectiva do acima mencionado, uma das principais inquietacoes
iniciais da formacao do docente diz respeito aos primeiros anos de ensino, fase em
que o professor deve estar descobrindo a dificil missao de ensinar, além da limitagdo
de conhecimento da pratica pedagogica que lhe sera exigida. Portanto, o docente
precisa aprofundar seus conhecimentos para ser capaz de exemplificar isso na

pratica, procurando ter uma formacgao continuada.
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A esse respeito Ramalho; Nufez; Gauthier (2004) norteiam a vertente de
seus estudos.
a formalizacdo dos saberes necessarios a execucdo das tarefas que sao
préprias ao trabalho docente é uma das condigcbes essenciais a profissao,
embora seja essa formalizacdo uma tarefa que ainda desafia a construgao

do corpo tedrico que defina a Pedagogia como uma das bases da formagéo
docente (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p.102-103).

Convergindo com essa ideia Saviani (2009), endossa que a formacgéao
continuada proporcionar a refletividade e a mudanga nas praticas docentes,
auxiliando os professores a tomarem consciéncia das suas dificuldades,
compreendendo-as e elaborando formas de enfrenta-las. De fato, ndo basta
conhecer as dificuldades da profissdo, € preciso refletir sobre elas e buscar
solucdes, de preferéncia, mediante agdes coletivas, pois a educacao de forma
integral s6 se ergue mediante parcerias e a escola torna-se um ambiente propicio a
isso, além de auxiliar a formacgao polivalente do professor em permanente estado de
formacao.

Importa admitir que a formacdo do professor seja confirmada somente
quando esta transitar pelos corredores teodricos, didatico-metodologicos e criticos
mediante conceitos e praticas que obrigatoriamente lhe serdo contrapostos.
Segundo Romanowski (2010)

0 objetivo da formacgao continuada € a melhoria do ensino, ndo apenas a do
profissional. Portanto, os programas de formacdo continuada precisam
incluir saberes cientificos, criticos, didaticos relacionados ao saber-fazer

pedagogico e de gestédo; podem ser realizados na modalidade presencial e
a distancia (ROMANOWSKI, 2010, p. 131).

Embora a formagdo seja um elemento essencial ao processo de
profissionalizacdo, tendo em decorréncia o seu carater eminentemente formativo,
configura-se como um fator primordial a construcédo do papel profissional, ela ndo se
caracteriza como o unico aspecto constituinte da profissionalizagdo, mas fomenta
sua base. Outras questdes englobam o processo formativo do profissional da
educacao, ainda na perspectiva conceitual de Kimura (2012) aspectos dos quais
envolvem alternativas que possibilitem melhorias nas condi¢gées de trabalho e de
desempenho da fungédo, as praticas pedagodgicas que foram sendo desenvolvidas ao

longo da trajetdria profissional.
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Ainda de acordo com a autora supracitada, a profissionalizacdo envolve
todas as acboes e medidas direta ou indiretamente para produzir melhorias no
desempenho das atividades profissionais. Em se tratando do campo da docéncia
implica em mudanca de paradigma, devendo-se transpor o modelo dominante, em
que o professor assume o papel de mero executor de tarefas previamente
elaboradas por especialistas. Pensar em um novo paradigma, que € o da
profissionalizagdo, no qual ele devera assumir a condicdo de autor da propria
identidade profissional, de acordo com o contexto proprio onde é forjada esta
identidade, o que sugere uma formacao compartilhada, entre quem ensina com
quem aprende.

Ademais, Nunez; Ramalho (2008) afirmam que a profissionalizacdo é
considerada como um movimento ideologico, a medida que repousa em novas
representacoes da educacao e do ser do professor no interior do sistema educativo.
E um processo de socializacdo, de comunicagéo, de reconhecimento, de decis&o, de
negociagao entre os projetos individuais e os dos grupos profissionais. Além disso, &
também um processo politico e econdmico, porque no plano das praticas e das
organizagdes induz novos modos de gestao do trabalho docente e de relagdes de
poder entre 0s grupos, no seio da instituicdo escolar e fora dela. Em outro estudo
Ramalho; Nufiez; Gauthier (2004), entrelacam o pensamento de Imbernén (2006) e
ponderam que a profissionaliza¢ao pode ser

entendida como o desenvolvimento sistematico da profissdo, fundamentada
na pratica e na mobilizagdo/atualizagcao de conhecimentos especializados e
no aperfeicoamento das competéncias para a atividade profissional. [...] E um
processo nao apenas de racionalizagdo de conhecimentos, e sim de
crescimento na perspectiva do desenvolvimento profissional. [..] E um

processo socializador de construgcdo das caracteristicas da profissao,
fundamentada em valores de cooperacgao entre os individuos e o progresso

social (RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p. 50).

Diante desse contexto, a definicdo de profissionalizacdo do ensino tem sido
muitas vezes tratada como profissionalismo e oficio, se apresentando também
vinculada a questdo da (in)competéncia para ensinar com eficacia. As controversas
e polémicas pelas quais tem passado a dimensao profissional da docéncia evidencia
a dificuldade de enfrentar a profissionalizagcdo do ensino e a indefinicdo da carreira
docente. Ha uma inducdo do sentido de profissional para professor competente.

Assim sendo, nesse viés o professor de qualidade, como se competéncia tivesse um
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sentido unico e absoluto, significando apenas um conjunto de saberes necessarios
ao exercicio da profissdo docente, desconsiderados os demais fatores que intervém
na formacgao profissional e a polissemia que envolve o termo profissional e, por
consequéncia, profissionalizagao.

Nesta perspectiva, pode-se dizer que a solida qualificagdo profissional,
contextualizada com a realidade social, ajuda o docente a concretizar o seu ideal de
transformar sua praxis e os envolvidos nesse processo de valorizagcdo desse
profissional. Ademais, espera na sua capacidade e consciéncia social e politica que,
o0 docente pode desenvolver condigbes que o ajudem a superar a passividade e o
conformismo profissional, passando a enfrentar com determinismo e confianga as
adversidades profissionais. A formagdo profissional docente ndo deve ser
compreendida como treinamento, tendo em vista que o professor em seu fazer
pedagdgico ndo deve executar sua pratica como tarefeiro cumpridor de tarefas, ou
pelo menos, nao deve ser. Ele deve ser um profissional responsavel para discernir o
que de fato deve ser executado ja que desempenha papel fundamental que
influencia diretamente na vida dos estudantes que antes de tudo s&o sujeitos sociais
e, portanto, precisam desenvolver-se de maneira integral, adquirindo o real
pertencimento a sociedade.

2.4 A ESCOLA COMO LOCUS DE FORMAGCAO PARA PROFESSORES NO
EXERCICIO DA PLURIVALENCIA

A Educacgao, qualquer que seja ela, € sempre uma teoria do conhecimento
posta em pratica. Paulo Freire

O inicio da vida profissional para qualquer carreira elucida conflitos entre o
saber teorico e o fazer pratico das habilidades exigidas pelo oficio a ser exercido. A
falta de experiéncia, o0 medo e a inseguranca sao alguns dos elementos que
compdem as dificuldades que devem ser enfrentadas ao iniciar uma carreira
profissional. Parafraseando Freire (1997) € bem verdade que “ninguém nasce feito,
€ experimentando-nos no mundo que nés nos fazemos”, entretanto, sentir-se pronto
perpassa por um processo de mutagcdo. O principio da carreira contribui para a
aprendizagem da profissdo que gradativamente vai se constituindo e completando

as lacunas deixadas no processo de formagdo em que a teoria langa-se a pratica.
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E dificil definir todas as atribuicdes que sdo delegadas ao professor e em
meio as inumeras funcdes exigidas desse profissional, torna-se inevitavel refletir
acerca da sua formacado que deve ser multipla, ou melhor, plurivalente. Embora
sejam processos distintos, ensino e aprendizagem, precisam dialogar entre si. O
exercicio de formar o futuro formador traz em sua esséncia certa complexidade, pois
ao professor é impressa a imagem de detentor dos saberes, como se este estivesse
sempre seguro e convicto dos conhecimentos necessarios que serao transmitidos.

A crianga, sobretudo, nos Anos Iniciais percebe seu professor com
grandeza, com admiracdo € em muitos casos como O unico que sabe ensinar,
contrariando inclusive os conhecimentos dos proprios pais. O ato de ensinar passa a
ser atrelado a missdo de cuidar, ou seja, a docéncia exige a plurivaléncia desse
professor nesta etapa de desenvolvimento do pequeno aprendiz. Aos poucos, esse
professor percebe que além do saber pedagdgico também precisa do saber ser
pedagogico. O tempo de estudos nas licenciaturas, geralmente de quatro anos,
talvez ndo seja suficiente para formar um especialista imagine um profissional
plurivalente. E neste momento que outras preocupacdes s&o inseridas ao contexto
do professor que além de ensinar os conteudos, precisa articular como esses
conteudos serao transmitidos e compartilhados em sala de aula. O foco é, portanto a
aprendizagem e ndo o conteudo. Essa afirmacdo implica em ressaltar que s6 se

ensina quando se sabe como ensinar.

Desta forma, a escola torna-se l6cus de formacado do professor, tendo o
poder de ensinar a quem ensina, ou seja, na medida em que o tempo passa, o
profissional da educacdo passa a ter mais segura e convicgoes do caminho a ser
trilhado no decorrer de sua atuacado pedagogica. As palavras de Tardif (2015) sobre

0s saberes docentes mediante a formacgao profissional assim convergem

Ora, se o trabalho modifica o trabalhador e sua identidade, modifica
também, sempre com o passar do tempo o seu "saber trabalhar’. De fato,
em toda ocupacao, o tempo surge como fator importante para compreender
os saberes dos trabalhadores, uma vez que trabalhar remete a aprender a
trabalhar, ou seja, a dominar progressivamente os saberes necessarios a
realizacdo do trabalho: “a vida é breve, a arte é longa”, diz o provérbio em
certos oficios o tempo de aprendizagem do trabalho confunde-se muitas
vezes com o tempo da vida: o trabalho é aprendido através da imersdo no
ambito e familiar (TARDIF, 2015, p. 57).
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Em se tratando do jovem professor, os embates sao ainda mais prolixos.
Trata-se de um momento de enfrentamento dos estereotipos profissionais adquiridos
ao longo da vida com a realidade que pode determinar, inclusive, o futuro
profissional de um professor e sua relagcdo com o trabalho que exerce, uma vez que
o docente, com o tempo, vai-se compondo um professor sob sua 6tica e a do outro,
deliberando sua postura e conduta. Outrossim, se a pratica pedagogica modifica o
professor, sua identidade, transforma também o método de trabalhar.

Tendo a escola como l6cus da continua formagao do professor € importante
tecer alguns sentidos a expressao “espaco”. No que se refere ao estudo dos
espacos de formacao docente se faz necessario, a priori, apresentar a concepcao de
espaco que fundamenta o estudo. A palavra supracitada pode adquirir diversas
formas de interpretacdo, ainda mais quando € relacionada com o campo das
ciéncias humanas e sociais. Etimologicamente o termo espaco pode ser definido
como um lugar mais ou menos definido que pode ser ocupado por algo ou alguém,
ou ser usado para determinado fim; uma extensido continua e indefinida na qual as
coisas existem e se movem. O espaco escolar € compreendido como o0 ambiente em
que teoria e pratica se encontram e se confrontam; é também um lugar de
acontecimentos intensos de constantes no que se referem as agées humanas e do
préprio conhecimento, que se transforma conforme a evolug¢do social por meio das
interacdes dos sujeitos inseridos no contexto. Em suas palestras e suas publicagdes,
Gatti (2019) aponta para os novos cenarios de formagao docente no Brasil e amplia
as discussdes no que tange as poucas mudangas que aconteceram ao longo dos
anos nesse processo formativo, embora sejam transparentes as inumeras mudancgas

constituintes da sociedade.

O papel de educadores é central na educacao escolar a qual se concretiza
a partir da acdo dos trabalhadores da educacdo nas condicoes
estruturantes de politicas e programas educacionais e das posturas
legislativas. No entanto, o trabalho de educadores também se constitui a
partir de mediagdes e relagdes constituidas no campo da agédo cotidiana,
nas dindmicas escolares, em processos dialégicos onde se criam espagos
de praticas conservadoras e/ou transformadoras que geram, na
simultaneidade das relagbes pedagodgicas alunos-professores, as
possibilidades de recriagbes de sentidos e significagbes de conhecimentos
e valores pelas intersubjetividades (GATTI, 2019, p. 11).
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Decerto ha diferentes espacos e estratégias voltados a formacao
profissional. No caso da formacao de professores, € possivel considerar desde as
primeiras vivéncias escolares aos cursos de magistério, faculdades presenciais,
cursos a distancia, cursos de formacdo continuada, assim como experiéncias
familiares e a propria vida pessoal. Afinal, o campo é vasto. Todavia, ha um espaco
da formacao de professores que talvez nao seja percebido, ou melhor, ndo se tenha
tomado consciéncia, mas que também é um espaco de formagao, esse espaco se
chama Escola. E também na escola que a formacdo do professor ocorre, num
movimento em que o sujeito ensina e aprende por meio de diferentes elementos que
conduzem a constru¢ao de uma identidade profissional.

O espaco escolar passa a ser considerado como um ambiente privilegiado
para a formacédo docente, uma vez que favorece a apropriacdo de saberes e que
propiciar a humanizacdo, possibilitando a socializagcdo entre os participes desse
contexto escolar. Apontar a escola como espaco favoravel para a formagao docente
€, a fino trato, reconhecer que a formacdo deste profissional esta diretamente
relacionada & proposta de conferir ao professor o titulo de professor-pesquisador. E
nesse contexto escolar que a dicotomia existente entre teoria e pratica se distancia,
de modo que a formacédo em continuidade favoreca a constante busca por novos
saberes, quer sejam tedricos ou metodologicos, numa reflexao critica sobre o pensar
e o fazer pedagogico que lhe compete.

Ademais, € no contexto escolar que o professor iniciante, por meio da pratica
pedagogica, tera a chance de, gradativamente, superar as dificuldades enfrentadas
nas primeiras experiéncias profissionais. Em conjunto, com outros profissionais da
escola, a formagcao docente ganha uma estrutura mais encorpadas que atuara a
servico da construcdo do profissional da educacdo. E por meio da superacdo dos
dilemas vivenciados na sala de aula que o docente passara a desenvolver ou nao a
autor realizag&o no trabalho profissional.

Diante desse contexto, Nono (2011) doutora em Educacéao discorre em seus
estudos a preocupacao das formas em que se concebe a formacao de professores,

sobretudo, os iniciantes, afirma que

Espacos coletivos, nas escolas, para discussdo do ensino desenvolvido
pelos diversos professores - em etapas diferentes da carreira - e, portanto,
para explicitacdo e discussdo dos conhecimentos profissionais de cada um
deles e das formas de utilizagcdo de tais conhecimentos em situacdes
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especificas de ensino parecem ser fundamentais ndo apenas para
professores iniciantes, mas para a comunidade escolar de uma forma geral.
A criacao destes espacos representaria, mais que a criagdo de um espacgo
de colaboracdo entre professores, a possibilidade de reconhecimento
publico dos conhecimentos profissionais docentes, inclusive daqueles
pertencentes aos principiantes (NONO, 2011, p. 37).

Névoa (2002) além de dissertar a respeito dos desafios da profissdo docente
busca compreender o contexto social e processo de mudanca da sociedade
contemporanea corrobora como Nono (2011) ao expressar que o desenvolvimento
pessoal e profissional depende do contexto em que se exercem as atividades,
competindo ao docente perceber a escola nao somente como o lugar onde ele
ensina, mas onde aprende. Em consonancia com os autores supracitados, a escola
como formadora, ndo desvalorizando os conhecimentos adquiridos nos cursos de
Licenciatura, contribui para a constru¢cao de saberes docentes para quem inicia sua
carreira nesse lugar. Com esta compreenséo, a escola € definida como um espago
de aprendizagem, ou seja, é pelo contato com o trabalho e suas situagbes de
interacdo que o professor se desenvolve e aprimora-se na profissdo. No entanto,
algumas situacdes de formacado ocorrem em espacos de informalidade na escola,
nas trocas entre os pares e com a equipe gestora.

Ao compreender a instituicdo escolar como fonte de difusdo cultural e de
aperfeicoamento do desenvolvimento humano, fixar-se na discussdo a necessidade
da associacdo do conhecimento tedrico a pratica. Dessa forma, para a teoria
historico-cultural, o processo de apropriacdo da cultura refere-se a uma atividade
executada pelo individuo destinada a dominar o mundo dos objetos da cultura
humana e suas modificagcdes. Nesse contexto, a escola aqui € considerada como
um ambiente que oportuniza reflexdes mediante praticas cooperativas e
democraticas, condi¢des reais para que possam se formar e se construir enquanto
sujeitos capazes de conviver numa sociedade na qual se entremeiam
interveniéncias e influéncias culturais, politicas, sociais e econémicas.

Assim, ela desenvolve um trabalho pedagdgico que possibilita efetivamente
0 crescimento mutuo dos sujeitos envolvidos no processo educativo, com fins a uma
formacdo humana emancipatéria, haja vista que “o espaco de formacao
transformadora é, pois, todo o espaco e tempo de ensino e aprendizagem”.
(CAVALCANTE; CARNEIRO, 2015, p. 56).
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Na perspectiva de Pacheco (2008), defensor da Escola da Ponte, a escola
desenvolve um trabalho pedagogico que objetiva esclarecer, transformar e orientar a
praxis educativa para finalidades sociais e coletivas, suscitadas na propria praxis e
fundamentadas em principios éticos emancipatorios. Além disso, objetiva-se
organizar agdes para a concretizagao das propostas coletivas advindas da pratica.
Tal trabalho favorece, no espacgo escolar, momentos de reflexdo sobre a acdo e na
acao que contribuem para a construcao da identidade do ser professor.

O conhecimento pratico do docente se relaciona com suas agdes e
experiéncias, diferenciando-se qualitativamente do conhecimento teérico e formal.
Ele provém das estruturas formais educativas e do saber da pratica, a qual se
adquire no contexto de uma cultura de ensino que nem sempre € facil de ser
ensinada, mas possivel de ser aprendida. Esse conhecimento ao ser produzido pelo
professor € significativo, possui uma relevancia fundamental, pois € internalizado,
vivido e incorporado pelos docentes que, portanto, € ele que norteia sua pratica.

Neste sentido, Candau (1997) afirma que

Considerar a escola como l6cus de formagdo continuada passa a ser uma
afirmagéao fundamental na busca de superar o modelo classico de formagao
continuada e construir uma nova perspectiva na area de formagéo
continuada de professores. Mas este objetivo ndo se alcanca de uma
maneira espontdnea, ndo é o simples fato de estar na escola e de
desenvolver uma pratica escolar concreta que garante a presenca das
condigdes mobilizadoras de um processo formativo. Uma pratica repetitiva,
uma pratica mecanica nao favorece esse processo. Para que ele se dé, é
importante que essa pratica seja uma pratica reflexiva, uma pratica capaz
de identificar os problemas, de resolvé-los, e cada vez as pesquisas sao
mais confluentes, que seja uma pratica coletiva, uma pratica construida

conjuntamente por grupos de professores ou por todo o corpo docente de
uma determinada instituicao escolar (CANDAU, 1997, p. 57).

A escola é o lécus privilegiado para a formacéao inicial e continuada do
professor, nela se institui um ambiente em que a praxis pedagogica seja aliada a
reflexdo, pois desse modo havera a acao-reflexdo e a pratica tornar-se-a a uma
formacdo em estado permanente. Assim, Cavalcante; Carneiro (2015) entendem
que é no exercicio da formagdo, seja inicial ou continua, que os professores se
constituem profissionalmente no espaco escolar, enquanto ambiente de formacao.

Nesse contorno, a formacdo continuada deve ter por finalidade o
desenvolvimento do profissional em constante ascensdo e a escola enquanto

espaco propicio a isto, um local de reflexdo dos processos de ensino e de
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aprendizagem. Notadamente a construcao profissional do professor supbe um
percurso formativo dinamico e continuado, estabelecendo-se como processo que
direciona e ao mesmo tempo possibilita a constru¢cao de identidades nos aspectos
coletivos respeitando a singularidade de cada sujeito.

A atividade profissional dos professores que atuam no cotidiano das escolas
deve ser considerada como um espaco pratico de producao, de transformagéao e de
mobilizagdo dos saberes e, consequentemente, de teorias, de conhecimentos e de
“saber-fazer” especificos do oficio de professor. As escolas tém o potencial de
favorecer a construcdo de um novo conhecimento em que os saberes da pratica
profissional e o conhecimento académico se relacionam de forma menos hierarquica
e mais igualitaria possibilitando, assim, a criagdo de novas oportunidades de
aprendizagem para professores em formagdo. Como afirma Novoa (1992, p. 23) “a
formagao nado se constréi por acumulacdo (de cursos, conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexividade critica sobre as praticas e
de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal’.

A profissdo docente produz necessariamente a criagcdo de um conhecimento
especifico ligado a acao, resulta tanto da experiéncia pessoal quanto da transmissao
oral de outros professores, pois € adquirido pela pratica e pelo confronto de
experiéncias. Trata-se de um conhecimento implicito, pessoal e nao sistematico
ligado a0 modo pessoal e profissional de agir de cada professor. E adquirido por
tentativas, buscando, entre acertos e erros, dar conta de uma situagdo concreta.
Dessa forma, esta sujeito a mudangas, ndo podendo ser entendido como algo
imutavel, implica um ponto dialético entre a teoria e a pratica. A esse respeito cabe
retomar as contribuicbes de Ramalho; Nufez; Gauthier (2004) no tocante a

profissionalizacdo docente

a) A profissionalizagdo da docéncia n&o constitui um “estado” pré-
estabelecido ao qual os professores devem chegar sob
indicag&o/obrigacdes legais [...]. b) A profissionaliza¢do construida “de fora”
pode levar a se pensar num “docente profissional epistémico”, abstrato, sem
diferengas qualitativas, mas comparavel quantitativamente. c) A
profissionalizagdo necessita reunir pesquisa-formagéo profissdo, sendo,
portanto, a comunhdo desses trés elementos fundamental. d) A
profissionalizagdo do ensino implica também no reconhecimento da
dimensao interativa do trabalho docente. e) A profissionalizagdo do ensino
desenvolve um vinculo frente ao programa formativo e ndao uma mera
aproximacgao das disciplinas fragmentadas. f) A profissionalizagdo exige
uma transformacgdo da formag&do ao novo contexto social e escolar e um
olhar critico ao proprio contexto social. g) A profissionalizacdo deve romper
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o “circulo vicioso” que parece vincular os baixos salarios com a formacgao
inicial e continuada deficientes, apressada, facilmente conquista por
qualquer um. h) A profissionalizagcdo do professor supde a conquista de
espacos profissionais, um aumento da democracia na gestdo das
instituicbes docentes, nas quais os professores sao agentes sociais,
capacitados para participar na construgdo desses espagos profissionais
(RAMALHO; NUNEZ; GAUTHIER, 2004, p.185-189).

Além disso, o conhecimento pratico do docente se relaciona com sua agao e
experiéncia, diferenciando-se qualitativamente do conhecimento teérico e formal. Ele
provém das estruturas formais educativas e do saber da pratica, a qual se adquire
no contexto de uma cultura de ensino que nem sempre € facil de ser ensinada, mas
possivel de ser aprendida. Desta forma, o conhecimento quando produzido pelo
professor torna-se significativo, pois € por ele internalizado e incorporado as suas
acoes.

Para discutir os processos de ensinar e de aprender se faz necessario
pensar a escola enquanto um espaco de relagdes e pensar nas relacoes de seres
humanos que mutuamente mantem relagdes culturais e cada sujeito contribui para o
enriguecimento da escola com sua prépria historia, construida no ambiente familiar e
social de inser¢cdo. Essa troca de saberes oriundos das multiplas convivéncias que
os participes tém fora do espaco escolar se traduz em cultura, logo a escola € um
lugar enriquecido por histérias, enriquecidos por Culturas.

Convergindo com essa ideia de formac&o cultural, a escola possibilita ao
professor iniciante ou veterano um espaco formativo que possibilita uma pratica
segura. O ato de ensinar exige competéncias pontuais € ao mesmo tempo
plurivalentes do professor em exercicio, sobretudo para os Anos Iniciais logo o
professor enfrenta conflitos internos, de cunho pessoal e emocional, por acreditar
nao sentir-se preparado. Pimenta (2012) reflete acerca da necessidade de enxergar

a teoria e pratica como processos inerentes a formacao continuada como

o saber docente nado é formado apenas da pratica, sendo também nutrido
pelas teorias da educacdo. Dessa forma, a teoria tem importancia
fundamental na formacgao dos docentes, pois dota os sujeitos de variados
pontos de vista para uma agao contextualizada, oferecendo perspectivas de
analise para que os professores compreendam o0s contextos historicos,
sociais, organizacionais e de si proprios como profissionais (PIMENTA,
2012, p. 28).
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A formacgéo inicial e continuada dos professores €, também, fator decisivo no
processo de transformacao da educacao. Uma formacdo que oportunize a reflexao
sobre as concepcbes e praticas educativas pode levar o professor a (re)significar
sua acao pedagogica e tornar-se ele proprio fomentador engajado na proposta de
transformacdo educacional e social (MARIANI; CARVALHO, 2009). Analisando a
formacao docente, a partir de um contexto de praxis, na perspectiva da construgao
de novos conhecimentos, que ndo se limitam ao momento da formag&o inicial, mas
principalmente, estende-se por todo percurso profissional do professor, podemos
assim dizer, que a triade: formador, formando e conhecimento se faz mediante uma
relacao dialética, sendo esta, uma caracteristica necessaria a realizagao da praxis.

A escola é o ambiente que mais coopera para aprendizagem do professor,
pois constitui 0 auténtico espaco de construcdo da sua identidade profissional, por
essa circunstancia € preciso repensar a formacgao profissional do professor, visando
a superar deficiéncias histdricas dos modelos de formacéo. Ao defender a formacéao
permanente do professor, compreendemos a formagdo como complemento e
atualizacdo da formacdo inicial numa visdo contextualizada do processo de
formacgao profissional, assim percebemos que a construgao da identidade docente é
um processo inacabado e ao mesmo tempo permanente de elaboracdo e
reelaboracdo. Analisar a questdo da capacitagcao individual versus capacitacao
coletiva, lembrando que é impossivel dissociar a mudanca dos modos individuais de
pensar e agir dos processos coletivos que se dao no contexto das mudancgas
organizacionais.

Finalmente e ainda corroborando com os autores supracitados destaca-se a
contenda em torno da formacao de professores e da construcado da sua identidade
profissional. Argumenta-se que a identidade profissional do professor se constréi no
local de trabalho — a escola - mediante formacao continua que contemple a pratica
docente, seus saberes, suas experiéncias, seus fazeres e suas necessidades, com
vistas a elaboracao de estratégias de mudanca.

Névoa (2002) também aponta a escola como local para o processo de
formacdo docente, que se renova a cada dia. Ao discutir questdes ligadas a
formacdo continua dos professores, abordam-se trés aspectos: desenvolvimento
pessoal do professor, desenvolvimento profissional e de seus saberes e

desenvolvimento organizacional da escola. Em relagcéo a escola, entende-se que ela
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deve ser percebida como um ambiente educativo, na qual trabalhar e formar sejam
atividades que dialoguem entre si e que a formacéo continua seja vivenciada como
um processo permanente e integrado em seu cotidiano para os professores.

Dessa forma, propaga que a articulacdo dos docentes em formacao com a
rotina escolar seja com pais, estudantes, professores, funcionarios e demais agentes
escolares; seja dentro dos espacos institucionalmente constituidos da escola como a
sala de aula, o patio, a biblioteca, a sala dos professores, entre outros, observando o
cotidiano escolar como algo em constante transformacdo, permite tanto a
incorporagdo dos conhecimentos teoricos dos bancos universitarios quanto a
vivéncia com a pratica escolar diaria, compreendendo as particularidades de um
espaco altamente importante para uma sociedade permeada por contradicdes e
desafios.

Ainda sobre a capacitacao profissional, Freire (1979) traz a importéancia de
se pensar na cultura enquanto patriménio, imprimindo do professor uma postura

reflexiva diante de sua fungao polivalente.

Quanto mais me capacito como profissional, quanto mais sistematizo
minhas experiéncias, quanto mais me utilizo do patriménio cultural, que é
patriménio de todos e ao qual todos devem servir, mais aumenta minha
responsabilidade com os homens (FREIRE, 1979, p. 10).

A formacdo profissional docente € tomada por desafios langcados pela
sociedade, sado estes desafios que faz com que o profissional docente nao cesse a
busca por saberes tedricos, cientificos que subsidiarao suas experiéncias dentro e
fora da escola. Nesse ambito se faz necessario explicitar que a formag¢ao ndo pode
se restringir a curso de pos-graduacao lato sensu e stricto sensu, mas também aos
congressos, seminarios, foruns, planejamento escolar, pois todo esse arcabouco
concernente a formacgao docente possibilitara melhorias fundamentais a sua pratica

docente e consequentemente a atividade profissional.

2.5 FORMACAO CONTINUADA: eixo constituinte para o desenvolvimento das

praticas plurivalentes em sala de aula

A formacéao profissional se constitui com a juncdo que ocorre entre os

saberes adquiridos durante a formagcdo académica e as experiéncias apanhadas no
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decorrer da pratica. Esse liame entre teoria e pratica fundamenta a formacao
continuada e, assim, a pratica pedagogica docente acontece com o
redirecionamento dos saberes conquistados. Comumente, na Licenciatura em
Pedagogia ha uma preocupagado marcante com a transmissdo dos conhecimentos
tedricos e conceitos educacionais voltados a filosofia, sociologia e psicologia, que de
fato sao pilares formativos para a profissdo docente, no entanto, estes ndo devem
suprimir os metodoldgicos, por outro lado, também ndo devem ignorar os saberes do
contexto escolar propriamente dito. Durante a formacao dos cursos de graduacgao
em Pedagogia, que tem como alvo formar os professores para atuar na educacgao
basica no ambito da plurivaléncia, os conhecimentos ainda estao locados nas areas
sociais e filosoficas e conforme exposto anteriormente estes sdao de extrema
importancia, mas como embasamento e ndo como formacao integral, dialogando,
essas areas poderiam ocasionar maior eficiéncia ao fazer pratico desse docente.

Nas salas de aula, dentro dos muros da escola, os saberes académicos que
foram teoricamente transmitidos se defrontam com um numero extenso de
dificuldades e apropriacoes diversas de conhecimentos, e ndo € sempre que esse
professor tem condi¢des de lidar ou colaborar com estas situagoes.

Conjugar um verbo, identificar um substantivo ou qualquer outra classe
gramatical, conhecer operagbes matematicas, explorar as partes e sistemas que
compdem o corpo humano, localizar e inferir opinides histéricas e geograficas sao
algumas das competéncias que o professor dos Anos Iniciais precisa possuir. Além
disso, lidar com conflitos comportamentais escolares e extras escolares também é
de sua competéncia. Empiricamente ouvimos expressdes do tipo “o professor
precisar ser pai, mae, amigo, psicélogo”, € neste momento que inevitavel nos
perguntamos: Por que n&do obtemos este tipo de apreensdo tedrica nos cursos de
formacao? Pode ser frustrante, para o professor que se depara com essa realidade
e nao tem condicbées de cumprir com esta tarefa? Esta sobrecarga pode ser a causa
do ,adoecimento” docente? Ou a motivagdo do visivel fracasso escolar? Estas
questdes podem fomentar debates para outras pesquisas, aqui iremos nos deter ao
tema em questdo. Contudo, nos referimos a estas inquires geradoras para mostrar
como nosso tema pode ser amplo e a0 mesmo tempo complexo, e por mais que
tenha a aparéncia de algo simplério e corriqueiro € um problema que por décadas é

debatido e ainda assim, apesar de muitas investidas, nao é resolvido.
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Na esfera educacional o termo formacao continuada € empregado com
frequéncia e destina-se a melhoria do ensino. Para Gatti (2000, p. 40): “parece que
algumas crencgas do tipo ,quem sabe, sabe ensinar” ou ,,0 professor nasce feito" ainda
predominam em nosso meio, embora a realidade esteja a toda hora contraditando
essas crencgas”. Nesta perspectiva, a formacgao inicial previamente oferece ao
professor uma formacao académica preparatoria para a formagéo profissional que
continuamente progride ao longo da carreira. A formagao continuada destaca-se
como sendo o campo de constante preparacao para a pratica reflexiva da profissao,
sendo o professor um eterno estudante.

A aquisi¢do do conhecimento pratico advindo do exercicio da fun¢ao alinha-
se aos conhecimentos teodricos da area que estdo presentes em sala de aula. No
caso dos docentes que ministram suas aulas nos Anos Iniciais e assumem a
responsabilidade de ensinar uma gama de conteudos a todos os estudantes que
frequentam sua sala de aula, implicando dizer que sera exigido desse professor uma
competéncia autbnoma de conhecimentos que precisam ser amplos e variados,
multiplos e interdisciplinares, ou seja, de uma formacéo plurivalente.

Os aspectos formativos do professor como processo continuado torna-se o
eixo constituinte para o desenvolvimento das praticas em sala de aula. Essa
formacao ocorre no ambito escolar por meio de algumas praticas: o planejamento
didatico-pedagogico, a troca de experiéncia com outros profissionais da area em
decorréncia da participagdo em seminarios, congressos e formacgoes afins como, por
exemplo, PNAIC3 e SOMA*, cursos de capacitacao e de pos-graduacao.

O primeiro ponto citado como constituinte da formacgao continuada, elencado
aqui para estabelecer a organizagdo do pensamento ndo como o mais importante
dos pontos, € o planejamento didatico-pedagogico. Esse momento configura-se
como culminante daquilo que é posto em pratica, na sala de aula pelo professor,
deste modo € visto como um importante processo de formagao continuada por se
tratar da elaboracdo das metas e das estratégias que serdo utilizadas no I6cus de
atuacdo desde profissional. Além disso, o professor tem o contato prévio com
conteudo a ser ministrado, nisso inclui o proprio livro didatico, este € um importante

recurso para orientar o professor sobre o que ensinar e até como ensinar, tendo em

3 Pacto Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (2012).
4 Pacto pela Aprendizagem na Paraiba (2017).
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vista as orientacdes oferecidas por ele, o planejamento €, portanto, um instrumento

formador.

Todo planejamento educacional, para qualquer sociedade, tem de
responder as marcas e aos valores dessa sociedade. S6 assim, é que pode
funcionar o processo educativo, ora como forca estabilizadora, ora como
fator de mudanca. As vezes, preservando determinadas formas de cultura.
Outras, interferindo no processo historico instrumental. (FREIRE, 1986, p.
23).

O foco aqui ndo € tratar as etapas especificas do planejamento e sim
perceber o planejamento como uma das etapas de formacdo do professor,
sobretudo plurivalente, tendo em vista a diversidade de componentes curriculares e
conteudos especificos a cada um deles. Dentro do Projeto Politico Pedagogico da
escola, o planejamento € compreendido como o apice das ag¢des pedagogicas a
serem desenvolvidas no contexto escolar, por ser “um processo de racionalizagao,
organizagcao e coordenacao da acao docente, articulando a atividade escolar e a
problematica do contexto social”’, segundo Libaneo (2005, p. 221), e por essa razao,
tdo necessario ao professor que constantemente precisa se capacitar e assim,
assumir-se como plurivalente no exercicio de suas fungoes.

Outro ponto supracitado para aprimorar a formagdo docente é a troca de
experiéncia dos profissionais da educacao, isso consiste na participagdo em
seminarios e congressos da area. Em consonancia a isto, Freire (1993, p. 70) diz
que “ensinar e aprender para o educador progressista coerente sdo momentos do
processo maior do conhecer. Por isso mesmo envolvem busca, viva curiosidade,
tenacidade, mas também alegria, satisfacdo, troca, partilha”. A participacdo em
eventos educacionais € outro instrumento que viabiliza o aperfeicoamento do
conhecimento tanto pela troca de saberes, quanto pela escuta de palestras de
especialistas que favorecem e ampliam o aporte tedrico a ser agregado ao contexto
da sala de aula, em sua pratica oficial. Produzir e publicar artigos suscita a melhoria
da postura profissional no que tange a oralidade e a escrita, além de expandir o
conhecimento tedrico, tornando-se um professor plurivalente pesquisador. Garcia

(2009) nos auxilia na compreensao dessa competéncia

A pesquisa académica tem a preocupag¢ao com a originalidade, a validade e
a aceitag¢do pela comunidade cientifica. A pesquisa do professor tem como
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finalidade o conhecimento da realidade para transforma-la, visando a
melhoria de suas praticas pedagogicas e a autonomia do professor. Em
relagao ao rigor, o professor pesquisa sua propria pratica e encontra-se,
portanto, envolvido, diferentemente do pesquisador teérico. Em relagao aos
objetivos, a pesquisa do professor tem carater instrumental e utilitario,
enquanto a pesquisa académica em educagdo em geral esta conectada
com objetivos sociais e politicos mais amplos (GARCIA, 2009, p. 177).

O contorno da formagdo continuada dos profissionais da educacédo se
esboca de maneira particular, ocorre de forma individual e coletiva, conforme o
interesse de cada professor. Cursos de capacitacdo e formagdo continuada séo
ofertados por meio das Secretarias de Educacdo Municipais, Estaduais e pelo
préprio Ministério da Educagéo - MEC através das plataformas e convénios com as
referidas secretarias, que como ja citado, é ofertado, porém o interesse e adesao
pelo profissional é forum intimo e privado. A esse respeito, podemos citar o
Programa SOMA - Pacto pela Aprendizagem da Paraiba, que € ofertado aos
professores dos Anos Iniciais da rede municipal de Patos-PB, esse programa
consiste em encontros formativos e distribuicdo de material didatico-pedagdgico. A
titulo de informacao, os professores que contribuicdo e participaram desta pesquisa
participaram no ano de 2019 participaram em sua totalidade dessa formagao em prol
da melhoria da qualidade de ensino.

Ainda como ponto que favorega o processo de formagado docente sao os
cursos de progressdao académica, as pos-graduacoes lato sensu e o stricto sensu.
Esta etapa da formacao do professor € vista, em alguns discursos, como se fosse a
forma que melhor evidencia a formacgao continuada. Vale ressaltar que a busca por
maior titulagdo na carreira profissional €, sem duvida, uma das formas mais eficazes
da busca continua do conhecimento, pois além de incentivar consolidar a formacgao
inicial propéem uma maior maturidade profissional. Contudo, estes cursos e as
demais formas de formacgdo continuadas aqui apresentadas também carecem de

uma reflexdo e isso é colocado por Gatti e Barreto (2009) ao apontarem

a formagdo continuada é organizada com pouca sintonia com as
necessidades e dificuldades dos professores e da escola; os professores
nao participam das decisdes acerca dos processos de formagao aos quais
sdo submetidos; os formadores ndo tém conhecimento dos contextos
escolares e dos professores que estdo a formar; os programas ndo preveem
acompanhamento e apoio sistematico da pratica pedagogica dos
professores, que sentem dificuldade de entender a relacdo entre o
programa desenvolvido e suas agdes no cotidiano escolar; mesmo quando


https://pt.wikipedia.org/wiki/Lato_sensu
https://pt.wikipedia.org/wiki/Stricto_sensu
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os efeitos sobre a pratica dos professores sao evidentes, estes encontram
dificuldade em prosseguir com a nova proposta apdés o término do
programa; a descontinuidade das politicas e orientagdes do sistema dificulta
a consolidacdo dos avangos alcancados; falta melhor cumprimento da
legislacdo que assegura ao professor direito a formagao continuada (GATTI;
BARRETO, 2009, p. 222).

Perceber a Formacdo Continuada como eixo preponderante para
consolidagcado das praticas plurivalentes em sala de aula é antes de tudo, um
exercicio de maturidade e comprometimento do profissional docente com a
Educacdo. O professor € o protagonista que contribui com a disseminacao dos
saberes, tanto dos seus quanto os dos estudantes que por ele passa, assim torna-
se responsavel pelo processo de formacao e se institui como aquele que aprende
para ensinar. A busca continua pela formacao € inerente a pratica de todo docente
independente da etapa de atuagdo, com o advento das tecnologias as informacodes
chegam com a mesma velocidade que se modificam, o saber construindo ontem
sofre alteracdes hoje e consequentemente, se rescinde ou se reestrutura para o

amanha, portanto essa busca deve ser constante.

2.6 ENSINANDO SE APRENDE A ENSINAR

Nas ultimas décadas o professor vem sendo concebido como um dos pilares
capaz de melhor a Educacao no Brasil que apresenta indices de desenvolvimento
inferior aos desejados. Contraditoriamente, de lado aponta-se a necessidade de
valorizacado deste profissional como sendo a mola propulsora para alavancar esses
numeros, por outro, este profissional vem sendo responsabilizado pelo fracasso
escolar. Atribuir ao professor mais essa responsabilidade € no minimo, incoerente.
Mediante as inumeras atribuicdes dentro e fora do ambito escolar, o professor &
visto como um herdi, mesmo sem capa, sem elementos inusitados, porém com
superpoderes.

Ao observar os indicadores de desenvolvimento da Educacdo, de fato
assusta ao mesmo tempo em que nos infere alguns questionamentos acerca dos

fatores que convergem a tal fato. Segundo Demo ( 2003)

O Brasil representa uma das situa¢des mais atrasadas no plano mundial,
quer se trate da maneira como prepara os formadores e os recapacita, quer
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se trate do rendimento escolar dos alunos. A avaliagdo do Saeb ( Sistema
Nacional de Avaliacdo da Educacdo Basica) tem revelado dados
assustadores que, além de sinalizarem baixissimo desempenho escolar,
implicam despreparo espantoso por parte dos docentes (DEMO, 2003, p.
265).

Irrefutavelmente alguns fatores corroboram para o insucesso escolar de
modo que aprendizagem nao se estabelece favoravelmente. A falta de assisténcia
familiar, as condi¢des socioecondmicas e socioculturais, a indisciplina em sala de
aula, as questdes emocionais e de interacao dos envolvidos no processo, a caréncia
de recursos didatico-pedagogicos, a desvalorizacdo dos professores, entre outros.
Todos esses sao contribuintes, no entanto, a centralidade do estudo é a formacéao
dos professores plurivalente. Como formar o estudante para o novo com conceitos e
estruturas envelhecidas ou ultrapassadas?

As incumbéncias ligadas a funcado do professor no ambito de sua atuagéo
vao para além da transmissao de um conteudo, embora transmitir o conhecimento
seja um oficio complexo e em alguns casos, de dificil condugdo, mesmo assim, € de
competéncia do profissional da Educacdao Basica, segundo a Lei de Diretrizes e
Base, lei master da Educacéo brasileira, organizar o ensino. Essa pretensao fica

clara no art. 13 da LDB que dedica-se a expor tais responsabilidades. A saber

Art. 13. Os docentes incumbir-se-do de:

| - participar da elaboracao da proposta pedagogica do estabelecimento de
ensino;

Il - elaborar e cumprir plano de trabalho, segundo a proposta pedagdgica
do estabelecimento de ensino;

Il - zelar pela aprendizagem dos alunos;

IV - estabelecer estratégias de recuperagcdo para os alunos de menor
rendimento;

V - ministrar os dias letivos e horas-aula estabelecidos, além de participar
integralmente dos periodos dedicados ao planejamento, a avaliagdo e ao
desenvolvimento profissional;

VI - colaborar com as atividades de articulagdo da escola com as familias e
a comunidade. (BRASIL, 1996, p. 45)

O artigo supracitado menciona as responsabilidades do professor que
concorrem com sua atuagao e vai desde a elaboracdo das propostas de ensino ao
cuidar da aprendizagem criando estratégias para o seu favorecimento, além de
articular a interacao escola e comunidade como um todo. Isso implica dizer que, nao
basta planejar e dirigir as situacbes de aprendizagem voltadas aos estudantes é

necessario, portanto perceber que essa aprendizagem firmar-se quando assume um
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valor pedagogico pensado no contexto das condigbes sociais e emocionais dos
envolvidos. Para isso Weisz (2019) cita em seu livro O dialogo entre o ensino e a
aprendizagem alguns principios que devem nortear as situagbes de aprendizagem
quando pensadas no proprio contexto pedagodgico da sala de aula e dos seus
participes.

Essas circunstancias devem considerar ao mesmo tempo quatros

pressupostos pedagogicos que distinguem a dire¢cédo do trabalho do professor.

J os alunos precisam pbér em jogo tudo que o que sabem e pensam
sobre o conteudo que se quer ensinar;

° os alunos tém problemas a resolver e decisées a tomar em fung¢ao do
que propdéem produzir;

L a organizacao da tarefa pelo professor garante a maxima circulagao
de informacéo possivel,

° o conteudo trabalhado mantém suas caracteristicas de objeto

sociocultural real, sem se transformar em objeto escolar vazio de
significado social. (WEISZ, 2019, p. 68).

Desta forma, na medida em que ensina o professor vai aprendendo a
ensinar ao se familiarizar com o contexto da prépria sala de aula e das relagoes
estabelecidas entre o que ensinar, o como ensinar e o para quem ensinar. O
professor intercede mediante as relacdes construidas no ambiente escolar entre o
aluno e os conteudos a serem ensinados, sem desconsiderar as experiéncias e 0s
conhecimentos significativos que os alunos trazem para a sala de aula. Para tanto é
importante separar os dois sujeitos das ac¢oes educativas, embora posteriormente,
se unem e até se misturem em uma base homogénea para constru¢gdao do
conhecimento, o sujeito que ensina e o sujeito que aprende. Estes diante de uma
aprendizagem verdadeiramente valorosa se auxiliam e se completam diante da
relacao e da troca de saber.

O professor enquanto sujeito mediador do conhecimento tem a
responsabilidade de escolher os métodos e as estratégias para tudo aquilo que sera
ensinado durante a aula, na atmosfera de reconhecer o que é essencial a ser
apreendido pelos estudantes e o que é periférico. Para Sacristan (2000, p. 15),
“‘quando definimos curriculo, estamos descrevendo a concretizagdo das fungdes da
propria escola e a forma particular de enfoca-las num momento historico e social

determinado, para um nivel de modalidade de educagao, numa trama institucional,
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etc”. A escolha deve ser consciente a fim de promover uma acao reflexiva diante das
metodologias adotadas, tendo em vista que cada aprendiz tem suas proprias
convicgoes e limitagdes diante do processo de aprendizagem. Deste modo, o
professor deve auxiliar na constru¢do do curriculo do estudante e assim, perceber-
se como constituinte do saber sem a pretensao de considerar-se o unico detentor do
conhecimento e Sacristan (2000) assim percebe
As experiéncias na educacado escolarizada e seus efeitos sdo, algumas
vezes, desejadas e outras, incontroladas; obedecem a objetivos explicitos
ou sdo expressoes de proposi¢ao ou objetivos implicitos; sdo planejados em
alguma medida ou sao fruto de simples fluir da acdo. Algumas sao positivas

em relacdo a uma determinada filosofia e projeto educativo e outras nem
tanto ou completamente contrarias (SACRISTAN, 2000, p. 43).

A pratica docente é mobilizadora da construcdo dos conhecimentos quer
sejam sistematizados ou ndo por meio da articulagdo dos saberes pedagogicos com
0s saberes cientificos. A primazia da pratica docente é refletida numa dimensao de
sobreposicao dos conhecimentos, em locus de atuacado, o professor percebe que
esse equivoco se perpetua e até determina suas atribui¢cdes, no entanto, € nesse
contexto que o profissional da educacdo compreende que ao ensinar também
aprende, com isso nao se trata de uma acdo em que um conhecimento é colocado
sobre outro, mas sim, de que um conhecimento € entrelagado e até fortalecido com
outro. Desta forma, professores e estudantes se auxiliam no processo de formacgao
mutua em que todos os saberes sdao necessarios, tanto os empiricos quanto os
cientificos oriundos da formacao sistémica.

Os conhecimentos dos profissionais docentes nao se desvinculam da pratica
educativa propriamente dita, pois as situagdes pedagdgicas e interdisciplinares que
incidem na sala de aula transcursam o processo continuo de formacao do professor
como concepgao que fundamenta as praticas adotadas. As autoras Gorzoni e Davis
(2017) percebem o conhecimento como instaveis, apesar de intenso, se movimenta

constantemente e por isso constitui uma pratica evolutiva.

A defasagem do conhecimento da pratica leva o professor a agir conforme
suas crengas e mecanismos culturais. [...] valorizar a consciéncia da pratica
sem desvalorizar a teoria, pois a primeira € transmissora da segunda ao
fundamentar os pressupostos da ag¢ado educativa (GORZONI; DAVIS, 2017,
p. 1401).
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O conhecimento adquire protagonismo quando posto em pratica, por mais
que seja fascinante, a teoria s6 € valorosa adornada a pratica, caso contrario
configura-se apenas como hipdtese. E neste momento que percebemos qu&o
valioso € para o profissional docente ter competéncia e ser habilidoso para
transformar o saber em situagdes disciplinares e transdisciplinares a fim de fortalecer
a acao educativa por meio do didlogo entre teoria e pratica.

Tardif (2015) no livro Saberes Docentes e a Formacao Profissional propdem
um quadro tipologico para identificar e classificar os saberes docentes de modo que
o professor possa aprimorar e desenvolver sua plurivaléncia mediante a
continuidade de sua formacao e com isso consolida a pratica evolutiva enfatizada

pelas autoras supracitadas. Vejamos a seguir o quadro proposto pelo autor

Figura 3 - Saberes Docentes Plurivalentes

Saberes dos Fontes sociais Modos de interagao
professores de aquisicdo no trabalho docente
Ambiente social e familiar/

Sab . ) Histdria de vida e socializagdo
CISIEIES [RIEEREETS Formag&o no sentido lato primaria

A escola priméria e secunddria/ Formag&o e socializacdo/

Saberes da formagdo escolar anterior N o i
Os estudos nao especializados Pré-formagao

. .. s Formagdo e socializagdo com
Saberes da formagdo profissional e do stagios profissionais nas

magistério iraca s .
Cursos de capaciragdo instituicdes formativas

Saberes oriundos dos programas Utilizagdo das ferramentas de

formativos e Fisilieies) trabalho/
livros didaticos utilizados s el Adapdatdo as tarefas
Saberes adquiridos no lécus de " L Prética diaria/
= Pratica pedagdgica na escola
atuagdo, na sala de aula e na escola socializagio no trabalho

FONTE: Adaptado pela Pesquisadora (2019).

Diante do exposto, a formacgao plurivalente do professor se organiza pela
juncao dos saberes constituintes pelos saberes ja existentes, pelas fontes sociais e
pela interacdo com outros professores e com os estudantes com os quais lida no
contexto escolar. A medida que se ensina se aprende, isso é fato. A sala de aula é
um laboratorio de constantes experiéncias positivas e negativas que favorece a

z

formacdo dos envolvidos nos processos de ensino e de aprendizagem. E nesse
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laboratério que o formador se forma por meio das reflexdes que faz diante de sua
pratica em que o préprio aprendiz acena qual a melhor maneira de ensina-lo.

O planejamento e as metodologias utilizadas refletem mediante apresentagcao
dos resultados e (re)direciona o professor ao caminho que deve ser seguido. Fica
evidenciado que o processo de formacao € uma via de mao dupla, ora se ensina,

ora se aprende.

3 CONCEPCOES DO APORTE METODOLOGICO: da construcdo aos resultados

da pesquisa

Olhar para o passado deve ser apenas um meio de entender mais
claramente o que e quem eles sdo, para que possam construir mais
sabiamente o futuro. Paulo Freire

Neste capitulo apresentam-se o trajeto e as escolhas metodologicas para o

desenvolvimento da pesquisa. Desta forma a condugéao tedrico-metodoldgica deste
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estudo estruturou-se em duas partes: a natureza e o universo da pesquisa. Na
primeira, que diz respeito a natureza na qual estdo em exposi¢cdo, de maneira
referenciada, as escolhas sobre o tipo e a classificagdo metodologica com a
finalidade de alcancar os objetivos propostos no estudo. A segunda parte refere-se
ao universo da pesquisa, que discorre sobre o0 campo, os participantes, os
instrumentos utilizados e a categorizagdo, além dos procedimentos de coleta e
analise dos dados. A pesquisa € a ascensao continua do processo formativo, de
modo que Minayo (2000, p. 23) entende que trata-se de “uma atitude e uma pratica
tedrica de constante busca que define um processo intrinsecamente inacabado e
permanente”. E, portanto, um exercicio de ajuntamento entre teorias e dados que

continuamente confronta-se com a realidade e por isso inesgotavel.

3.1 TIPO DE PESQUISA

Esta é uma pesquisa de campo, com abordagem qualitativa e quantitativa,
de carater descritivo. Como escolhas metodolégicas foram utilizados dois
instrumentos, entrevista e grupo focal, que conduziram o processo de producao e
analise dados desta pesquisa. A entrevista propendeu a conhecer os participantes
por meio de quatro categorias: sociodemografica, formacdo inicial, formacgao
continuada e pratica docente.

A pesquisa qualitativa tem como propriedade buscar a fonte direta para
coleta de dados, a partir da influéncia mutua entre o mundo real e o objeto de
estudo, buscando apresentar a subjetividade do sujeito, elemento que nao pode ser
traduzido em numeros. Neste tipo de abordagem o pesquisador mantém contato
direto com o ambiente e o objeto em analise, sendo cogente um trabalho intensivo
de campo (PRODANOV E FREITAS, 2013). Objetivando compreender o processo
de formacao do professor do Ethos pedagdgico a plurivaléncia das didaticas para os
Anos Iniciais do Ensino Fundamental mediante relacdo entre os saberes tedricos
apreendidos no decorrer da graduacao e a pratica docente em locus de atuacao,
optou-se simultaneamente pela pesquisa qualitativa e quantitativa por
considerarmos adequada para atingirmos o que fora proposto inicialmente.

A respeito da pesquisa qualitativa Minayo (2008) corrobora
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O método qualitativo €& adequado aos estudos da historia, das
representagdes e crencgas, das relagdes, das percepgdes e opinides, ou
seja, dos produtos das interpretagées que os humanos fazem durante suas
vidas, da forma como constroem seus artefatos materiais € a si mesmos,
sentem e pensam (MINAYO, 2008, p. 57).

Diante o exposto, é preciso ressaltar e conceituar a pesquisa quali-quanti de
modo a compreendé-la como analise do “contexto, da histéria, das relacbes, das
representacoes|...], visdo de varios informantes e o emprego de uma variedade de
técnicas de coleta de dados que acompanha o trabalho de investigagdo”, conforme
Minayo (2010, p. 28).

Por se tratar de uma pesquisa de campo Prodanov; Freitas (2013) discorrem
que ela parte do levantamento bibliografico, da determinacdo das técnicas de
coletas de dados que sejam apropriadas a natureza do objeto, além da definicdo das
técnicas empregadas nos registros e analise. Ainda a esse respeito, Marconi;
Lakatos (2003) compreendem que a pesquisa de campo € utilizada com o objetivo
de captar informacdes sobre um problema, na busca de respostas e as relagcdes
entre as informacdes obtidas.

Quanto aos objetivos pretendidos a priori utilizou-se a pesquisa do tipo
descritiva, por se configurar como aquela que demanda da coleta e circunscricao
das informacdes obtidas sobre o objeto de estudo. Sobre a pesquisa descritiva, Gil
(2010, p. 27) comenta que “as pesquisas descritivas ttm como objetivo a descri¢ao
das caracteristicas de um determinado povo. Podem ser elaboradas também com a
finalidade de identificar possiveis relacoes entre variaveis”. Nesta pesquisa o
processo descritivo ocorreu por meio da analise dos dados obtidos nos
procedimentos metodologicos utilizados, o0s questionarios aplicados em
profundidade aos participantes e apreciacdo dos conceitos teoricos dos relatos de
experiéncia captados através de um grupo focal.

Ainda quanto aos objetivos, € possivel perceber um intuito de cunho
exploratorio, por se tratar de uma de pesquisa cientifica, na qual se pretende realizar
um estudo com o escopo de estabelecer a familiarizacdo do pesquisador com o
objeto investigado em percurso, neste caso, o professor e sua formacgao inicial e
continuada. Desta forma fica exposta a caracterizacdo do estudo quanto a sua
natureza, pesquisa qualitativa e quantitativa, com objetivos descritivos mediante

observacao exploratéria e por fim, uma pesquisa de campo.
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Buscou-se situar de forma clara e objetiva as escolhas metodolégicas e o
caminho percorrido, em que apresentam-se a caracterizacdo do universo da
pesquisa, abordando o campo, os participantes, os instrumentos utilizados, bem
como os procedimentos de coleta e analise dos dados.

Para melhor compreender a intensdo desta pesquisa no que tange os
aspectos estruturais e metodoldgicos segue a caraterizagdo das etapas tragadas
para o desenvolvimento e desta pesquisa.

Figura 4 - Categorizacao da Pesquisa.

NATUREZA
Campo

ABORDAGEM
Qualitativa- Quantitativa

CATEGORIZACAO DA
PESQUISA =

PROCEDIMENTOS

- Entrevista e Grupo Focal

OBIJETIVOS
Descritiva

FONTE: Elaborada pela pesquisadora em lécus (2019).

3.2 LOCALIZAGAO E CARACTERIZAGAO DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada na Rede Municipal de Ensino da cidade de Patos-
PB. As instituicdbes de ensino do municipio estdo organizadas e distribuidas em
cinco areas, sendo quatro urbanas, assim nomeadas: Sebastido, Belo Horizonte,
Jatoba e Frei Damiado. E, na area rural sdo ofertadas em cinco escolas instaladas em
diferentes comunidades rurais. O municipio atende cerca de 10.700 (dez mil e
setecentos) estudantes da Educacao Basica, compreendidos da Educacao Infantil
aos Anos Finais Ensino Fundamental, destes 4.305 (quatro mil, trezentos e cinco)
estudantes correspondem aos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, devidamente

matriculados nas escolas distribuidas nas areas urbana e rural. Para atender a
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demanda municipal dos anos iniciais conta-se com um quantitativo de 186 (cento e
oitenta e seis) professores entre efetivos, celetistas® e contratados.

Os Anos Iniciais do Ensino Fundamental do Municipio de Patos
correspondem do 12 ao 52 Ano, que consiste em cinco anos de duracédo e atende
estudantes na faixa etaria recomendada pela Diretriz Nacional Curricular da
Educacdo Basica entre 6 e 10 anos de idade, com ressalva dos estudantes em
desacordo idade/ano. O ensino é organizado para cumprir 200 (duzentos) dias
letivos, porém o calendario de 2019 foi delineado para 206 (duzentos e seis) dias
letivos. O ano letivo € dividido em quatro periodos bimestrais, com carga horaria
diaria de 4 horas e 15 minutos, esses 15 minutos referem-se ao intervalo,
correspondendo a 20 horas/aulas semanalmente e totaliza 800 (oitocentas) horas
como recomenda a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo — LDB n? 9.394/96. As
turmas funcionam nos turnos matutino (7h as 11h15min) e vespertino (13h as
17h15min), da segunda-feira a sexta-feira. A organizacdo dos Anos Iniciais do

Municipio é estruturada da seguinte forma:

Tabela 1 - Organizacdo dos Anos Iniciais do Ensino Municipal por Areas: Urbana e

Rural.
Area Area Area Area Area
Séo Belo Jatoba Frei Damido Rural TOTAL
Sebastido Horizonte
07 05 11 08 05 36
Escolas Escolas Escolas Escolas Escolas Escolas
993 725 1.302 1.193 92 4.305
Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos Alunos
44 29 54 50 25 202
Turmas Turmas Turmas Turmas Turmas Turmas
44 29 54 50 09 186
Professores Professores Professores Professores Professores Professores

FONTE: Elaborada pela pesquisadora em locus (2019).
Ao analisarmos o resultado da Area Rural, o numero de turmas nao

corresponde ao numero de professores, estes por sua vez, assumem além da

plurivaléncia o multisseriado. Sdo 25 (vinte e cinco) turmas (anos/séries) ocupando

5 O servidor ¢ vinculado ao trabalho através de regime contratual por tempo determinado, regido pela Consolidagio das Leis do
Trabalho (CLT).
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no mesmo turno oito salas, ou seja, 0 mesmo professor leciona mais de um

anos/série e em alguns casos, todos os Anos Iniciais do Ensino Fundamental.

3.3 PARTICIPANTES DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada com uma amostra de 15 professores da Rede
Municipal de Patos-PB, que atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, sendo
treze (13) da area urbana e dois (02) da area rural. Os participantes da pesquisa em
sua totalidade sdo Pedagogos e atuam respectivamente nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, de modo que, foram escolhidos para participar desta pesquisa
professores que lecionam nos cincos anos iniciais do EF. Importa ressaltar que as
areas relatadas anteriormente foram assim representadas nesta pesquisa, ou seja,

das areas urbana e rural.

Tabela 2 - Professores participantes por anos e areas de atuacao docente.

Area Area Area Area Area
Séo Belo Jatoba Frei Damiao Rural TOTAL
Sebastido Horizonte
02 05 03 03 02 15
Professores Professores Professores Professores Professores Professores
Anos: Anos: Anos: Anos: Anos Todos os
32e 50 19, 22 3¢, 1,22¢ 52 22 32 e 40 Multiseriados Anos Iniciais
42 50 EF

FONTE: Elaborada pela pesquisadora em locus (2019).

Considerando o tipo da pesquisa e os métodos adotados para sua concepgao
foram escolhidos e convidados um numero total de quinze professores, destes
apenas dois da area rural, para ndo ocasionar uma disparidade percentual em
relagdo a area urbana, que atingiu 17% dos professores, tendo em vista que, houve
a participacdo de quase 10% do total de professores da Rede Municipal que atuam

na referida area.

3.4 INSTRUMENTOS E PROCEDIMENTOS PARA A COLETA DE DADOS
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Os instrumentos utilizados para a coleta dos dados aqui analisados nesta
pesquisa foram um questionario semiestruturado com questdes abertas e fechadas
e o grupo focal, ambos os métodos foram realizados os mesmos professores. Os
instrumentos escolhidos para a coleta de dados dessa pesquisa deram-se em
virtude da metodologia aplicada por eles, tal escolha também determinou o numero
de participantes que contribuiram com esse estudo, pois é circunspecto que o0 grupo
focal seja realizado com um total de seis a quinze participantes, que tenham
entendimento semelhante afim de que todos participem das discussodes.

O tempo de duracdo das discussbes varia conforme o numero de
participantes e a complexidade da tematica abordada, entretanto para que as
discussoes se desenvolvam com fluidez o tempo indicado deve ser de no minimo 90
minutos e no maximo de 110 minutos. E indicado que previamente os participantes
tenham assinado o Termo de Consentimento Livre e Esclarecimento - TCLE, tendo
em vista que as discussdes sao grafadas. Barbour; Kitzinger (1999) sugerem que os
participantes do grupo focal sejam antecipadamente convidados e esclarecidos da
tematica a ser discutida.

A coleta dos dados foi realizada entre julho e agosto de 2019 através da
aplicacao do questionario e da concretizagao do grupo focal, em outubro de 2019.
Os instrumentos escolhidos muniram-se da elaboracdao do questionario e de um
roteiro estruturados para o grupo focal, ambos desenvolvidos pelos interessados na
pesquisa. Embora a coleta tenha se efetivado no periodo citado, o estudo da
tematica norteou os demais estudos propostos no decorrer dessa formacao. Os
professores participantes da pesquisa foram visitados e acompanhados
esporadicamente por um periodo de dois meses para que pudéssemos conhecer o
l6cus de atuagéo e as vivéncias das praticas pedagdgicas, tema norteador dessa
pesquisa.

Com a devida autorizacdo da Secretaria Municipal de Educacdo - SEDUC
foi realizada uma visita as escolas, para a escolha intencional dos professores
participantes, que foram identificados, selecionados nas escolas e convidados em
ambiente reservado, para participarem da pesquisa. Na ocasido apresentaram-se os
objetivos e a relevancia da pesquisa. Aos convidados foi dada a garantia do
anonimato e sigilo das informacgdes colhidas. Mediante aceitacdo, o Termo de

Consentimento Livre e Esclarecido — TCLE foi assinado em duas vias, uma para a



76

pesquisadora e a outra para o professor participante. E importante destacar ainda
que os participantes tinham a liberdade de desistirem de participar do estudo em
qualquer etapa, caso sentir-se constrangidos. Quanto aos riscos, destacamos que
sao classificados como leves por advirem caso os participantes em algum momento
se sentissem constrangidos mediante alguma pergunta, desta forma, pela tematica
em analise e considerando a publico envolvido a pesquisa apresenta-se como
benéfica por trazer a oportunidade de socializar e trocar experiéncias advindas das
praticas pedagogicas vivéncias pelos profissionais da docéncia envolvidos na
pesquisa, além de trazer possiveis contribuicbes para o exercicio da docéncia dos
participes.

A coleta de dados se deu por meio de dois momentos: o preenchimento do
questionario, este de cunho individual e sigiloso, e uma sessao de grupo focal. Os
questionarios foram entregues no locus de atuacdo dos professores e recolhidos
posteriormente de acordo com a disponibilidade dos participantes. O grupo focal
aconteceu apos a primeira analise, a dos dados dos questionarios, na Sede da

SEDUC Patos-PB, local cedido pela Secretaria de Educacéao.

3.5 TECNICA E ANALISE DOS DADOS

A andlise e interpretacao de dados buscou seguir uma leitura compreensiva
do material explicitada por Gomes (2009) como impregnacao dos depoimentos. Foi
perpetrada apos a coleta dos dados por meio do questionario e do grupo focal,
através da leitura analitica do material de coleta, selecéo, exploragdo e organizagao
do resultado obtido, do recorte dos trechos dos depoimentos com ideias explicitas e
implicitas. A partir disso foram determinadas como seria apresentada a analise,
através dos instrumentos, inicialmente o questionario e posteriormente o grupo focal.
De posse desse material foi realizada a interpretacdo dos contextos qualitativos
fundamentados nas falas, relacionando-os com os referenciais das teorias

adotadas.
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4 ENTRE OS SABERES ADQUIRIDOS NO GERMEN DA FORMAGCAO
ACADEMICA E OS TENTAMES DOCENTES

A teoria sem a pratica vira 'verbalismo', assim como a Pratica sem teoria,
vira ativismo. No entanto, quando se une a pratica com a teoria tem-se a
praxis, a acao criadora e modificadora da realidade. Paulo Freire

O caminho a ser percorrido no decorrer do processo de formagado do
professor perpassa pela continuidade reflexiva de suas a¢gdes mediante sua pratica
pedagogica. A escola, inevitavelmente, assume ao menos duas importantes bases
para construir e fundamentar o desenvolvimento humano. Por um lado, as
instituicbes de ensino exercem a fungdo de selecionar e transmitir conhecimentos
normativos e técnicos de carater obrigatorio previstos na Base Nacional Comum
Curricular proposto para cada ano/série de ensino e area de conhecimento
institucionalizando o ensino. Por outro, a missdo de garantir a continuidade da vida
em sociedade formando o individuo como sujeito ético e moral.

Nessa perspectiva, € importante considerar o papel exercido por cada
membro envolvido no processo de construgcdo do conhecimento. Nesse estudo,
atentamos para a importancia da formacao inicial e consequentemente continuada
dos professores que atuam nos anos iniciais do Ensino Fundamental da Educacgéo
Basica. E inegavel que a formacdo inicial do profissional da educacdo que
desempenha sua funcdo em sala de aula requer uma profunda analise e demasiado
cuidado na forma de como se concebe essa formacéao, considerando que essa etapa
de aprendizagem o levara a aprender a ensinar.

De maneira legitima a pratica docente movimenta uma gama de saberes:
pedagogicos, curriculares e os advindos das experiéncias, este ultimo emerge e
pauta-se nas vivéncias cotidianas provenientes do exercicio da docéncia. Nessa
vertente, foi realizado um estudo sobre a “Formacdo do professor: do ethos
pedagogico a plurivaléncia das formas didaticas para os anos iniciais” com
professores da rede municipal de Patos-PB, totalizando 15 (quinze) profissionais da
Educacao Basica. Os participantes da pesquisa foram categorizados em trés pilares
constituintes: o ano/série que lecionam; o tempo de atuacao na area; e a localizacao

geografica que atuam (urbana/rural). Para tanto, se fez necessario o emprego de
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dois instrumentos, ja justificados anteriormente, que serao discorridos e analisados,

respectivamente a seguir, o questionario estruturado e o grupo focal.

4.1 RESULTADOS E DISCUSSOES: dos saberes docentes as concepcdes do

processo de formacgéao

Este item tem por objetivo apresentar os dados coletados na pesquisa de
campo por meio do questionario realizado que fora tragado a fim de melhor conhecer
o perfil sociodemografico e formativo dos professores participantes. A seguir serdo
analisadas as 12 (doze) questdes e os respectivos resultados desta investigagcdo. Os
resultados foram analisados por categorias.

As informagdes sociodemograficas destacam as caracteristicas dos
professores participantes da pesquisa e contribuiram para a organizagao sistémica
da andlise dos dados obtidos no que se referem ao género, faixa etaria, tempo de

docéncia, situagao profissional e campo de atuagéo.

4.1.1 CARATERIZAGCAO DOS PARTICIPANTES

A pesquisa foi realizada com um total de 15 professores, sendo treze (13) do
sexo feminino e dois (02) do sexo masculino, que em termos percentuais
representam 87% de mulheres e 13% homens. Embora a amostra apresentada dos
participantes dessa pesquisa tenha sido seletivo, em virtude dos instrumentos
escolhidos para analise, € notoério perceber que nesta etapa da Educacdo Basica
predomina-se o género feminino para o exercicio da docéncia, observa-se que essa
€ uma realidade presente ndo apenas na rede de ensino investigada, mas em
grande parte das escolas brasileiras, especialmente nessa etapa. Os dados do
Senso Escolar do ano 2018 divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira - INEP convergem para essa afirmacao,
apontou que 80% dos 2,2 milhées de professores da Educacdo Basica sdo do
género feminino, fato que colabora para confirmar os debates que foram suscitados
no capitulo 2 dessa dissertagcdo. No momento dessa pesquisa, 0 municipio campo
da investigacao, dos 186 professores que atuam nos Anos Iniciais do EF, apenas 15

s&do do género masculinos e os outros 171 do género feminino.
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A questdo da presenca do género feminino a frente da docéncia se
configura como uma questao sociohistorica, conforme apresentado no item 1.1.2
dessa pesquisa Educacdo para Anos Inicias no Brasil: uma questdo de género?
Homens e mulheres sobrevém de profundas modificagcbes comportamentais que
sugerem alteracdes no contexto social de insercao e a vida profissional se constroi e
reconstroi dia apds dia conforme a ascensao social de algumas profissées, algumas
direcionadas ao homem outras as mulheres, anteriormente. Na contemporaneidade, os
campos profissionais se abrem a diversidade, embora isso ndo seja regra, pois
algumas areas ainda sofrem estere6tipos quanto ao género, nisso inclui a docéncia
voltada aos anos infantis e iniciais da Educacao Basica no Brasil.

O grafico 1 apresenta com clareza o panorama dos professores-pedagogos
que pertencem ao quadro de professores que atuam na Educacao Infantil e Anos
Iniciais do Ensino Fundamental. Percebemos o niumero expressivo do sexo feminino
em relagdo ao masculino, quadro comum a esta etapa do ensino, ja exposto nos

estudos e analises dessa pesquisa.

Gréfico 1 - Demonstrativo dos Professores Plurivalentes da Rede Municipal.
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FONTE: Elaborada pela pesquisadora em lécus (2019).

O grafico 2 apresenta, conforme a resposta dos participantes, que 7% tem
entre 21 e 30 anos, 59% entre 31 e 40 anos, 26% entre 41 e 50 anos e 8% esta na

faixa etaria acima de 50 anos de idade. Esse resultado aponta que a maioria dos
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professores participantes tem mais de 30 anos de idade e menos de 50, estando em
plena atuagdo profissional e com distanciamento de tempo para a futura

aposentadoria.

Gréfico 2 - Caracterizagao dos participantes quanto a faixa etaria.

B ENTRE 21 E 30 ANOS

B ENTRE31EA40
ENTRE 41 E 50 ANOS

m ACIMA DE 50 ANOS

FONTE: Elaborada pela pesquisadora em locus (2019).

No grafico 3 apresenta-se a caracterizagcdo dos participantes quanto ao
tempo de experiéncia docente, onde observamos que 40% tem experiéncia entre 10
e 20 anos, 33% leciona ha mais de 20 anos, 13% tem tempo de docénciaentre 1 e 5
anos, 7 % tem entre 5 e 10 anos e a pesquisa mostra ainda 7% com menos de 1
ano de experiéncia na docéncia. A pratica pedagdgica docente sofre a influéncia de
diversos fatores, destacando-se nesta pesquisa a formacéo inicial e continuada, e o
préprio tempo de experiéncia.

Segundo Altet (2001) a experiéncia docente exerce influéncia na pratica
docente, constituindo o professor progressivamente por suas experiéncias praticas,
visto que, a experiéncia vivida, e as situagdes educacionais, € que possibilitam aos
professores o conhecimento do que é preciso fazer e de como fazé-lo.

Os professores participantes da pesquisa em sua totalidade fazem parte do
quadro docente da Rede Municipal de Ensino de Patos-PB. Desta forma, 79% dos
professores participantes pertencem ao quadro efetivo do magistério enquanto que
21% sao professores do processo celetistas aprovados em 2017, com duragédo de
dois anos, podendo se estender por mais dois anos. No momento em que foi
realizada a pesquisa todos os participantes estdo em plena atuagdo da pratica

docente, em sala de aula.
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Gréfico 3 - Caracterizacao dos participantes quanto ao tempo de docéncia.
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FONTE: Elaborada pela pesquisadora em locus (2019).

As respostas dos participantes apontam que 80% exerce a docéncia apenas
na escola publica e que 20% ensinam simultaneamente na escola publica e privada.
Cabe destacar que mesmo os professores participantes que atuam exclusivamente
em escola publica a maioria esta em sala de aula no horario oposto. Os docentes
tém uma jornada e trabalho diferenciada de outras profissionais, visto que no
municipio de Patos a jornada docente € de 30 horas semanais, das quais 20 sdo em
sala e aula, 5 horas de planejamento semanal nas unidades de ensino e mais 5
horas destinadas a atividades extraclasse. Logo os professores que possuem mais
de um vinculo podem chegar a uma ornada de trabalho de 60 horas.

Nos estudos de Souza (2008) o autor pontua uma distingdo entre tempo de

ensino e tempo de trabalho

O tempo de ensino refere-se a aula propriamente dita, a atividade perante a
classe. O tempo de trabalho refere-se ao processo de trabalho, a
mobilizacéao fisica e intelectual para o exercicio da docéncia, na escola, no
domicilio ou em lugares determinados para a preparacdao de aulas,
correcdes, estudos, reunides, etc. (SOUZA, 2008, p. 2).

A jornada docente é pensada para além da sala de aula e inclui tempo para
planejamento e outras atividades, tempo esse insuficiente se considerar um
planejamento bem elaborado e com construcao de recursos didaticos, para Franchi
(1995, p. 27) “é consensual que o bom professor, o que conduz as experiéncias
pedagogicas mais bem-sucedidas, consome nessas atividades extraclasse tempo

igual, sendo maior, do que o tempo das horas de aula em que se ocupa”. Refletimos
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nesse ponto sobre o quanto a jornada do professor pode influenciar no ensino,
considerando o professor com mais de um vinculo em turmas distintas precisa ter
um planejamento estruturado além dominar plenamente todo conteudo no exercicio
de sua plurivaléncia.

E notério que essa questdo é permeada por uma situacdo histérica de
desvalorizacao da profissdo docente e também por uma questdo econdmica em que
o professor assume jornadas de trabalho exorbitantes para ter um salario digno,
embora saibamos que os honorarios recebidos nem sempre atende suas
necessidades. O foco da pesquisa, apesar de desencadear diversas problematicas
acerca da formacao e valorizagdo do professor brasileiro, ndo consta em debater a
situacdo financeira deste profissional, mesmo assim, vale refletir mediante as
condi¢des de desvalorizacao deste oficio, que de certa forma interfere diretamente
no contexto de atuacao e profissionalizagcao continuada.

Freire (1999) reflete a valorizacdo docente no que se refere aos pais em
almejarem professores de exceléncia para seus filhos e ao mesmo tempo a
desvalorizagdo quando consideram a docéncia como profissao imprépria a eles, ou
seja, o trabalho de educar emana sacrificio, coeréncia e responsabilidade.

A segunda categoria analisada diz respeito a caracterizagcdo da formacéao
inicial dos professores participantes, apresentando a investigacao e analise quanto a
formacao inicial no Magistério/ Escola Normal; Tempo de conclusdo do curso de
licenciatura em Pedagogia e os demais aspectos formativos dos professores em
relacdo a outros cursos superiores e suas respectivas areas de atuacgao.

Quanto a formacao inicial 53% dos participantes nao fizeram o Curso
magistério em nivel médio, enquanto que 47% afirmaram ter cursado o Magistério,
conhecido também como Pedagdgico ou Escola Normal. Esse curso foi criado em
1835 e tinha como objetivo a formacdo de professores para atuarem
no magistério das séries iniciai, conhecidos naquela época como Ensino Primario,
durante décadas essa era a formagao exigida para professores polivalentes, como
um curso secundario ministrados nas Escolas Normais, instituicbes publicas
responsaveis por essa formacao de professores, essa discussao alinha-se em maior
interacdo no Capitulo 2 dessa dissertacdo, no item 2.1 Praticas docentes em

territorio colonizado: a formacéo sui generis da docéncia no Brasil.
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Posteriormente a LDB substitui esses cursos como exigéncia minima para o
ensino pelo curso superior em Licenciatura em pedagogia, logo muitos professores
s6 atuaram durante anos apenas com o Magistério, fazendo a formagao superior

somente quando esta passou a ser uma exigéncia para o exercicio da docéncia.

Grafico 4 - Tempo de concluséo da Licenciatura em Pedagogia.

M Entre 5 e 10 anos
M Entre 10 e 20 anos

Entre 20 e 30 anos

FONTE: Elaborada pela pesquisadora em locus (2019).

Na integra todos os professores participantes sao formados em Pedagogia
foi perguntado ha quantos anos eles teriam concluindo o curso de Licenciatura em
Pedagogia, os dados do grafico 7 mostram que 46% concluiram entre 5 e 10 anos
atras, outros 47% na faixa entre 10 e 20 anos atras e apenas 7% concluiu o curso a
mais de 20 anos. Os dados comprovam que a partir da exigéncia, prevista na LDB,
da licenciatura em Pedagogia para lecionar nos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental os docentes procuraram essa formacao em nivel superior.

Nas ultimas duas décadas houve a expansao dos cursos de licenciatura por
instituicbes publicas e privadas e houve também iniciativas governamentais que
considerando essa necessidade em 2009 implantaram o Plano Nacional de
Formacao de Professores da Educacdo Basica (Parfor), com o objetivo de ofertar
cursos de licenciatura e de segunda licenciatura, para educadores das redes
publicas que nédo possuem formagao superior na area em que atuam, conforme
exigia a Lei de Diretrizes e Bases da Educacao.

No grafico 5 estdo apresentadas as respostas dos participantes quanto a
possuirem outra formagdo em nivel superior, os dados mostram que 48% possui
outra formacédo enquanto 52% possui formacado apenas em Pedagogia. As outras
formacgdes dos participantes se concentram na area da educacao foram citados os

seguintes cursos: Historia, Normal Superior, Letras e Educacéo Fisica. Ja em areas
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distintas da educacao foram citadas formacao em Servico Social e Comunicacao

social.

Gréfico 5 - Outra Formacao em Nivel Superior.
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FONTE: Elaborada pela pesquisadora em lécus (2019).

Na terceira categoria concentra-se na abordada da formacao continuada dos
participantes em nivel de especializagdo Lato Sensu, levantamento da pretenséao
para progredir na formagao docente e a motivagao pela formacao continuada. Essa
abordagem foi discorrida com énfase no Capitulo 3, no item 3.1 Formacgéao
Continuada: eixo constituinte para o desenvolvimento das praticas plurivalentes em
sala de aula e neste Capitulo pretende-se detalhar a formacgéo dos envolvidos nesta
pesquisa.

No grafico 6 € possivel acompanhar a formagdo em nivel de especializagao
Lato Sensu dos participantes da pesquisa, em que 29% possui especializacdo em
Psicopedagogia, 22% tem especializagcdo em Supervisdo e Gestdo Educacional,
14% sao especialistas em Psicopedagogia e Educacao Infantil, 7% em Literatura e
ensino, 7% em Politicas Publicas, 7% em Tecnologia Educacional, 7% Educacéao
Ambiental, 7% em Educacao Infantil. O fato € que todos os participantes possuem
pos-graduagcao em nivel de especializacao lato Senso, mesmo que se mostre clara

variedade dessas.
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Gréfico 6 - Formacao em nivel de especializacédo Lato Sensu.
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FONTE: Elaborada pela pesquisadora em lécus (2019).

Neste item estao apresentados os dados referentes a pretensdo docente em
progredir na formacao, apontando que 81% dos professores externaram o desejo de
continuar o processo de formagdo. Foram citadas as areas voltadas para Educacéo,
Artes Visuais, Educacgéo Inclusiva, Letras, Humanizacdo e Mestrado e Doutorados
na area da Educacdo. Enquanto que 19% n&o externou o desejo de progressao
quanto a formacao.

Quanto a motivacao pela formacao continuada os professores participantes
foram questionados sobre quais sdo as principais motivagcdbes que levaram a
participar em acdes de formacao e/ou de desenvolvimento profissional continuo,
sendo oferecidas opg¢des das quais o participante poderia marcar quantas
alternativas desejasse. Dadas as alternativas foram consideradas a formagao

continuada conforme Tabela 3.

Tabela 3 — Formacgao Continuada.

MOTIVACAO PELA FORMACAO CONTINUADA
Progredir na carreira. 14 dos 15 -93%
Prazer associado ao estudo. 12 dos 15-79%
Aumentar/melhorar oportunidades profissionais. 13 dos 15 - 86%
Promover o meu desenvolvimento pessoal. Todos - 100 %
Desenvolver novas ideias/propdsitos para o meu trabalho/ensino. 10 dos 15-65%
Mudar a maneira como organizo o processo de ensino/aprendizagem 11dos 15-70%

FONTE: Elaborada pela pesquisadora em lécus (2019).
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Os dados revelam que 93% escolheu como motivagao progredir na carreira,
79% escolheu a opcao de prazer associado ao estudo, 86% afirma que o eu motiva
a continuar estudando é Aumentar/melhorar oportunidades profissionais. O estudo
mostra ainda que 100% dos participantes escolheram a op¢do de motivacdo para
formacdo continuada para promover o desenvolvimento pessoal. Entretanto, os
dados que mais se destacam € que apenas 65% marcou a op¢cao em que se motiva
para a formacao continuada para desenvolver novas ideias/propoésitos para o meu
trabalho/ensino e 70% disse que procura a formagao continuada para mudar a
maneira como organizo o processo de ensino/aprendizagem, o fato e boa parte dos
participantes ndo buscam a formagdo continuada para melhorar a forma como
ensinam, isso mostra uma autoconfianga de que o que ja se sabe é o suficiente.

Dentro da mesma questao foi dada a opgao para relatar outra motivagéao
para continuar estudando, e 01 participante da pesquisa considerou importante a
continuidade para o desenvolvimento profissional humanizado, e outro professor
participante considerou importante a continuidade para melhorar a pratica
pedagogica, os demais participantes ndo manifestaram resposta.

Na quarta categoria é analisada a pratica docente e as dificuldades pelas
quais passaram no inicio da pratica docente. Desta forma, foi perguntado aos
professores participantes da pesquisa se no inicio da atuagdo como professor houve
dificuldades para exercer a pratica docente.

Este item da pesquisa traz a tona as respostas dos participantes que
transcrevem sobre suas dificuldades iniciais para o exercicio da docéncia. Cerca de
80% afirmou ter enfrentado dificuldades no inicio da docéncia e 20% disse nao ter
sentiu nenhuma dificuldade. As principais dificuldades enfrentadas citadas pelos
participantes foram: a falta da pratica pedagogica, o numero elevado de alunos na
sala, a indisciplina dos estudantes e consequentemente a falta de dominio em sala.
Outros aspectos como auséncia da participagcdo familiar, o baixo nivel de
aprendizagem dos estudantes advindos dos anos anteriores, a pouca pratica (com o
ambito escolar) no periodo académico, a falta do magistério, o distanciamento entre
teoria e pratica no processo de formacdo e a inseguranga diante da

responsabilidade de assumir uma sala de aula foram apontados como fatores que
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incidiram as maiores dificuldades enfrentadas pelos professores no inicio das

atividades docentes.

O saber pedagédgico € o saber que o professor constréi no cotidiano de seu
trabalho e que fundamenta sua ac&o docente, ou seja, € o saber que
possibilita ao professor interagir com seus alunos, na sala de aula, no
contexto da escola onde atua. A pratica docente é simultaneamente
expressdao desse saber pedagogico construido e fonte de seu
desenvolvimento (PIMENTA, 2012, p. 49).

Esses aspectos retornam as impressoes, ja inferidas no capitulo 3 dessa
dissertacdo por Selma Pimenta a respeito da consolidacdo do profissional do
magistério em que, por meio da pratica docente se constitui mediante a vivéncia

cotidiana com o ambito escolar e suas implicagoes.

4.2 PONTOS E CONTRAPONTOS DA EXPERIENCIA DOCENCIA: um dialogo

experiencial das (in)certezas das praticas e da criticidade no processo formativo

Este item se configura como sendo o apice da pesquisa acerca da Formacao
docente nos aspectos iniciais e continuos decorrentes da pratica pedagdgica. O
Ethos Pedagdgico e a plurivaléncia das formas didaticas para os Anos Iniciais foram
os temas em tela dessa pesquisa que culminou no grupo focal analisado a seguir. O
referido instrumento possibilita um debate flexivel em torno de uma tematica de
interesse comum aos participantes fundamentado numa discussdo espontanea em
que os participantes expressam suas opinides individuais e contribuem com as
ideias coletivas. Para efeito de andlise serdo transcritos os relatos coletados e
catalogados. Tratando-se de um estudo focal os participantes transitam em meio ao
contexto abordado sem preocupagdo com a sequéncia dos questionamentos
apontados.

O grupo focal foi conduzido pela pesquisadora mediante direcionamento
prévio do orientador. Inicialmente abordou-se a motivagdo para reunir em debate o
grupo composto por quinze professores, contextualizando a significancia do estudo
ora realizado. Com o intuito de socializar e tornar o ambiente favoravel a
participagdo espontanea dos professores inicialmente, oportunizou-se que as

caracteristicas do grupo, no que tange a profissionalizacdo, fossem apresentadas
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ficando claro que ali se encontrava um grupo de profissionais vinculados a Rede de
Ensino Publica Municipal, da area urbana e rural, sendo desta forma, apresentadas
as etapas daquela dinamica. Em um ambiente propicio as discussdes o gravador de
voz foi ligado dando inicio as conversacgdes, entre perguntas e respostas, o debate
teve duragao de 1h: 25min. Os recortes das falas dos profissionais docentes foram
escolhidos mediante leitura da transcricdo, ponderando-se as consideradas
relevantes a construgdo das analises. Com ja mencionado anteriormente,
participaram da vivéncia do grupo focal 15 (quinze) professores, que por uma
questdao de preservacao da autoria dos discursos serdo aqui apresentados com
nomes ficticios.

Dado o inicio das indagacdes, foi questionado ao grupo de professores
acerca da formacao inicial, especificamente a respeito das contribuicdes advindas
da Licenciatura em Pedagogia, se esta subsidiou de forma eficaz a atuagao inicial da
docéncia. Para esse questionamento foram recortadas cinco respostas a esse
respeito, com a compreensao das intencionalidades descritas obteve-se as

seguintes respostas:

Ana, professora dos anos iniciais da rede publica e privada a cerca de vinte
e trés anos assim coloca: Bem eu, antes de cursar Pedagogia eu fiz a
Escola Normal e praticamente minha prética veio da Escola Normal, entdo o
gue eu aprendi de sala de aula, de produzir material, de enfrentar realidades
diferentes, de diferentes situacdes de sala de aula, de niveis de aluno, eu
aprendi na Escola Normal, entdo foi a escola que me moldou, foi a escola
normal. Quando eu fui fazer Pedagogia, me deu um embasamento tedrico
de muitas duvidas, de muitas coisas do desenvolvimento da crianga. Entao
eu creio que assim, pra minha formacao inicial Pedagogia ndo me colaborou
diretamente na minha pratica (grifo da pesquisadora), ela me deu um
embasamento tedrico, ela me deu uma seguranga diante de algumas
duvidas, algumas inquietagbes que a gente tem na profissdo, algumas
explicagdes, pode-se assim dizer. Mas, a minha formacdo mesmo, de sala
de aula, eu acredito que veio da Escola Normal.

Professora Ada leciona na rede municipal, tem uma experiéncia de longos
anos na educacgao, coordenadora pedagdgica de uma escola privada de
grande porte da cidade de Patos, apresentou que: Uma vez que se fala na
Escola Normal, a minha visdo enquanto pedagoga é porque a gente tem
uma dire¢do mais voltada para o proprio publico de criangca, a gente tem
mais contato com a crianga e a proépria confecgao do material e Pedagogia
a gente escuta mais o ludico, mas a produgao a gente vé no magistério. [...]
eu realmente ndo compreendo porque esse sumigo do magistério, quando
hoje a gente precisa tanto do ludico e da pratica e a gente ndo tem mais o
curso do magistério como a gente tinha ha um tempo atras, nossas mentes
estdo mais abertas para a gente buscar e hoje a gente ndo tem na nossa
cidade, no nosso pais, um curso como a gente tinha antes, quer dizer,
quando a gente nem pensava nesse ludico, nessa inovacdo, nessa
variedade de alunos que a gente tem que encontrar na sala de aula a gente
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dava muita énfase, a Escola Normal, né? O magistério, e hoje a gente nao
tem esse encanto de ir buscar.

Professora Bia, leciona na rede municipal nos anos iniciais e finais, possui
duas portarias, uma como professora plurivalente e a outra com professora
de Arte nos anos finais do ensino fundamenta, com uma vasta experiéncia
diz que: O magistério era a propria didatica em acdo, enquanto em
Pedagogia a gente tinha a cadeira de didatica, tinha uma limitacao didatica,
0 magistério nao, eu visualizava agora o magistério que eu fiz com a propria
didatica em acdo em todos os momentos, e ai, também concordo contigo
sobre a questao tedrica do curso de Pedagogia, e principalmente porque no
meu caso, ao cursar Pedagogia eu ja vinha de um ensino médio, ja vinha de
um magistério, ai o curso de Pedagogia ele fez com que se ampliasse a
teoria, mas também me impulsionou a aperfeicoar a pratica, porque para
mim foi como se fosse um experimento (grifo da pesquisadora), vocé
teorizava, levava pra pratica, ndo dava certo, vocé voltava a teoria
novamente, buscava novas fontes pra poder chegar num processo que
digamos atendesse aquela demanda do momento, entdo eu acredito assim,
quem passou pelo magistério e pela licenciatura em Pedagogia de todas as
formas teve um ganho, um aperfeicoamento profissional para se colocar em
pratica, eu ndo diria assim um mais e outro menos, mas sdo complementos.

Professora Diva trabalha nos anos iniciais como plurivalente e multiseriado:
O curso de Pedagogia complementa o magistério, no magistério, a gente
tem a oportunidade de ter a vivéncia, vivenciar a realidade dos problemas
que acontecem e que muitas vezes a gente ndao chega a compreender,
quando a gente comega a fazer o curso de pedagogia e estuda todos
aqueles tedricos a gente comeca a ter visualizagbes de caminhos pra gente
seguir, pra buscar solugbes para aqueles problemas dos alunos na vivéncia
real, entdo um complementa o outro.

Professora Eva também atua nos anos iniciais como plurivalente e
multiseriado na educagdo do campo expde que: [...Jeu fui para Pedagogia
eu ja tinha nocao de sala de aula, ja fazia 18 anos de sala de aula e como
trabalho no campo, na zona rural, € um desafio ensinar multisseriado, € um
dos maiores desafios que nés vamos aprender na vivéncia mesmo, entao
pedagogia é como as colegas disseram, € a complementagdo do
magistério, pelo menos da minha parte eu me senti assim, e o multisseriado
€ um desafio que a gente vai aprendendo a lidar no dia a dia ali com eles.

As praticas pedagogicas incididas da formacao inicial do professor devem
promover as teorias alcangadas no decorrer do percurso académico, assim sendo,
tornam-se indissociaveis uma da outra. Nesse condicionamento Imbernén (2011)
aponta para a necessidade de imprimir praticas reais aos curriculos dos cursos de
formacdo de professores, evitando que apenas os esteredtipos técnicos e
descontextualizados da realidade sejam ensinados e experienciados, mas que
assumam uma atuacao que flexibilizem as estratégias que serao necessarias frente

as estratégias necessarias aos processos de ensino e de aprendizagem.
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Nos relatos acima descritos observamos a relevancia da pratica pedagdgica
oriundas do magistério, antiga Escola Normal. Na fala da professora Ana fica
evidenciado que sua boa pratica pedagdgica deve-se as vivéncias possibilitadas no
magistério e que o curso de Pedagogia pouco fomentou sua desenvoltura em sala
de aula. Por outro lado, a professora Bia considera que o magistério é a prépria
didatica em acao, no entanto ao concordar com essa perspectiva acentua a valida
contribuicdo proveniente do curso de Pedagogia, de modo que sua pratica
pedagogica aperfeicoa-se mediante a teoria apreendida no decorrer do curso.

Nessa conjuntura, Weisz (2019) ratifica

A formacédo do professor necessita mais do que um curso preparatorio, pois
a bagagem de conhecimento com que ele sai de um curso de formacéo
inicial sera sempre insuficiente para desempenhar sua tarefa em sala de
aula. Mesmo que esse curso tenha sido feito em uma escola conceituada, e
por mais que esse professor tenha realizado bons estagios, coisas que
sabemos rarissimas (WEISZ, 2019, p. 120).

Outro ponto a ser ressaltado esta contido no discurso da professora Eva
amplia as contribuicdes da professora Diva quando coloca a questdo do ensino
multisseriado, pratica adotada nas escolas da Rede Municipal campo de pesquisa,
nas areas rurais. O ensino multisseriado é mais um desafio posto ao professor, uma
vez que, além de lecionar todas as disciplinas da matriz curricular, lida com a
heterogeneidade seriada, ou seja, mais de uma série/ano® no mesmo turno, na
mesma sala de aula. Isso implica na necessidade do docente plurivalente, tema ja
abordado no capitulo 3 desta pesquisa.

Nesse viés Libaneo (2015) corrobora

Na licenciatura de Pedagogia, em que se forma o professor polivalente para
a etapa inicial da educacéo basica, é frequente a predominancia do aspecto
metodoldgico das disciplinas sobre os conteudos [...]. Nestas o sentido de
pedagdégico se limita a um conhecimento tedrico genérico € o conteudo
disciplinar se restringe a metodologia do ensino das disciplinas, no entanto
desvinculada do conteudo que |he dar origem (LIBANEO, 2015, p. 630).

Ao tratar o professor como polivalente o autor citado atribui ao professor a

funcao de ensinar todos os componentes da matriz curricular. Em contrapartida esta

6 Termo usado para fazer referencia aos anos iniciais, que alguns momentos usaram-se ano e em outros séries, que desde
2006 a Lei 11.274 altera a redagao dos arts. 29, 30, 32 e 87 da Lei no 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece as
diretrizes e bases da educagdo nacional, dispondo sobre a duragdo de 9 (nove) anos para o ensino fundamental, com
matricula obrigatéria a partir dos 6 (seis) anos de idade.
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pesquisa trata o professor dos Anos Iniciais da Educacao Basica - EB como sendo
plurivalente ainda em observancia do relato da professora Eva constata-se o
contexto que foi apresentado, em que o professor necessita administrar a
diversidade dos conteudos, das turmas, da regionalidade e também as
especificidades de cada estudante.

Tendo em vista, a importancia atribuida a formacdo vinda do magistério,
indagou-se aos participantes a respeito da formacao inicial do professor que nao se
deu no magistério, se essa formacao havia ficado fragilizada em relacao a pratica a

ser adotada em sala de aula.

A professora Dani inquietou-se e descreveu que: Com certeza, eu sou
formada recentemente em Pedagogia e passei logo nesse concurso e atuei
em estagio para sala de aula em comunidades diferentes, entdo o meu
curso de Pedagogia ndo me preparou para trabalhar em diferentes
realidades, eu tive muitos problemas no inicio, mas depois com o tempo
gracas a Deus ja melhorou bastante, € como se diz, a teoria e a pratica ndo
€ que sejam diferentes, mas elas precisam se complementar, porque se nao
existir esse complemento, vai sempre sim, faltar alguma coisa, é tanto que
eu t0 sempre perguntando as outras pessoas que tem magistério, que ja
tem mais tempo de atuagdo na docéncia, eu sempre fico perguntando, me
orientando, porque realmente eu acho que eu necessito ainda sim de
melhorar, e é porque eu ja estou fazendo pos, ja vou tentar um mestrado no
proximo ano, porque realmente eu quero uma formagao continuada e eu
quero o melhor, o melhor para meus alunos, porque o motivo da gente ter
um emprego, da gente ter um trabalho [...] formacédo continuada eu acho
que é o suporte que a pessoa vai ter pra poder conseguir, digamos assim,
preencher essa lacuna do magistério, por exemplo, para quem ndo teve a
oportunidade de fazer o magistério, entdo sdo isso as minhas
consideracgoes.

Com o depoimento da Dani podemos perceber um discurso angustiado e até
mesmo desapontado. Embora a professora tenha conquistado uma ascensao
profissional por aprovagdo em um concurso publico, desejo de muitos profissionais,
a angustia narrada aponta a falta de preparacao para atuar na sala de aula, mesmo
tendo passado por um estagio. Outro ponto crucial € a caréncia no que tange o
contato com as diferentes situagées que na sala de aula inevitavelmente serao
enfrentadas pelo professor no exercicio de sua docéncia.

Mesmo sem considerar-se pronta para desempenhar suas funcdes, a
referida professora aponta para a necessidade de uma formagdo continuada e
externa seu desejo de buscar uma melhor qualificagdo, questdes fundamentadas

nessa pesquisa no Capitulo 3 que tece sobre a Formacdo Continuada como eixo
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para melhora a pratica em sala de aula. A esse respeito Libaneo (2005) concorda

que

A reflexdo sobre a pratica ndo resolve tudo, a experiéncia refletida ndo
resolve tudo. Sdo necessarias estratégias, procedimentos, modos de fazer,
além de uma sélida cultura geral, que ajudam a melhor realizar o trabalho e
melhorar a capacidade reflexiva sobre o que e como mudar (LIBANEO,
2005, p. 76).

Ainda a esse respeito, a professora Léa discute as contribui¢ées da pratica

pedagogica para aprender a teoria ao longo da sua atuacgéo, visto que, ela fez de

certa forma, a operacao inversa para fundamentar seu processo formativo. Assim diz

que

[...] eu iniciei minha carreira na educacao muito nova minha tia tinha uma
escola particular aqui em Patos e eu sempre ajudei, naquela época néo se
exigia formacao, depois que deu inicio ao curso normal e eram poucas as
pessoas que podiam fazer, e eu sempre estava ajudando minha tia na
escola dela, e por ela ser minha tia ndo tinha toda aquela burocracia, toda
aquela exigéncia documental, e eu lembro que fui muito tempo auxiliar de
todas as salas, a cada ano eu estava em uma sala diferente, entdo quando
eu me identifiquei com o papel da educacéo eu decidi fazer um curso na
area, sO que eu tinha que ir embora para cajazeiras, [...] la em Cajazeiras
nao tinha Pedagogia, entao abriu um curso la de Normal Superior, que € o
magistério sé que a Nivel Superior, e ele também ndo é diferente da
Pedagogia, ele nés ensina a parte tedrica, diferente do magistério, né? De
toda a didatica que tem no magistério, no Normal [...]. Em seguida, eu fiz sé
um complemento de Pedagogia, entdo assim, eu digo que hoje o que eu sei
com a teoria, o que eu aprendi, 0 que eu ensinei, 0 que eu ensino € muito
mais da minha pratica todos os dias, muito mais até do que a teoria, acho
que todo mundo aqui, né?, mas antes de eu entrar teoricamente para
entender o porqué disso e daquilo, claro que melhorou a qualidade, eu
primeiro, trabalhei nessa area todinha ai e fui entendendo cada problema
que eu visualizava, presenciava, que eu via o professor |a fazer, participava
das reunides e via como era que ele solucionava e dai fui tomando para
minha experiéncia e quando eu fui fazer o curso que eu ja estava
trabalhando também em uma escola publica 14 em Cajazeiras e no estado
também, no municipio e no estado, eu ndo senti tanto a dificuldade em sala
de aula de impacto, assim no inicio, porque eu ha muito tempo ja vinha
vivenciando as experiéncias de outras pessoas com quem eu convivia,
entdo s6 fiz mais o qué?, aprimorar as situagdes dificeis que foram
aparecendo, que aparecem e que vao aparecer, a gente se baseia naquele
tedrico que a gente aprendeu em busca de uma melhoria (PROFESSORA
LEA, 2019).

Observamos na fala de Léa a expressao de algo comum em alguns oficios,

€ uma profissao passar de pai para filhos, como se a profissdo nao tivesse sinto uma
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escolha e se uma inducao, de modo que o profissional € inserido ao contexto mais
como uma “ajudinha”, neste caso em especifico, no convivio da escola. Ainda
percebemos nesse discurso a pratica como artificio para melhorar os aspectos
tedricos, isso & preconizado no campo de estagio nas formacgdes académicas. E
importante lembrar as questdes inerentes a formagao do profissional nos quesitos
relacionados aos saberes plurivalentes supracitados no quadro de Tardif (2015)
numa visao sistematizada de organizagcdo por meio da unido dos conhecimentos
pedagogicos oriundos saberes ja existentes, das fontes sociais geradoras de outros
saberes e pela interacdo professor x professor, professor x alunos gerados no
ambiente educacional. Desta forma, a professora Léa sem pretensdo passou pela
residéncia pedagdgica de forma particular. A residéncia pedagogica € outro ponto
que culmina a necessidade de ampliar esse estudo conforme nos apresenta a BNC
da Formacgao Docente (2019). Ainda corroborando com a fala da professora, Pereira
(2003) enfatiza que

Quando uma professora diz que aprendeu seu oficio pela pratica, nao nos
restam duvidas de que a experiéncia foi sua principal formadora. Mas nao
paremos ai. Ela se torna duplamente vulneravel. Em primeiro lugar, ela
busca em tom de denuncia afirmar que a teoria é inferior a préatica. Se
denuncia, é porque acredita que algo esteja errado e isso reforga o valor da
racionalidade. Em segundo lugar, ela parece se sentir tdo desampara pela
teoria que, ao menor sinal, busca-a e aceita-a com poucas resisténcias,
submetendo-se a generalizagdes (PEREIRA, 2003, p. 67).

Assim como aponta Pereira (2003), as professoras Léa e Dani, cada uma
com suas subjetividades, ndo ha duvidas de que o professor € influenciado pelas
interagdes a sua volta. Convergindo com formacao inicial o professor Hilario, que
leciona no 12 Ano do Ensino Fundamental, celetista da Rede Municipal de Patos-PB

traz outra preocupacao.

“Esse fato é notério na formacéo inicial da faculdade para vim para prética
vocé tem aquele impacto, como vocés falaram, estuda muito
desenvolvimento da crianga, linguagem, didatica, curriculo, leis, né? [...]
estagio também maravilhoso porque é s6 um tempo-periodo em
determinado estagio, mas quando vocé parte para a realidade, que assim,
eu nao cursei o0 ensino magistério, do ensino médio eu fui para a faculdade,
ai tudo teoria né, como trabalhar, a gente trabalha mais em produzir artigo,
eu tava preocupado em produzir artigo, publicar artigo na universidade tem
isso, a gente foca nisso, trabalhar artigo e publicar, quando vai para sala de
aula, o meio pratico pedagogico é totalmente diferente e tem aquele
choque, quando eu entrei deu aquele impacto, turma com trinta alunos e
cada um com um nivel diferente, qual a metodologia que eu vou utilizar a
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ser desenvolvida, crianga com o nivel cultural totalmente diferente na
linguagem, disciplina, falta de apoio familiar, ai como lidar com essas
situagcbes, foi estudando e tirando duvidas com colegas, essas assim
formagles continuadas com colegas que tem bastante tempo com dez,
quinze, vinte anos de experiéncia em sala de aula. Planejando na escola
onde eu, assim, trabalho e atuo foi de extremo fundamental para o meu
desenvolvimento, a cada dia a gente vai se tornando professor, né?, a cada
dia com experiéncia de professor x, y, z, né? 'trabalhe isso [...] 0 que vai
melhorar sua préatica pedagdgica, vai mudando essa forma, vai mudando
essa atitude entendeu?”, foi isso que eu fui, né?, teve aquele choque mas
mediante essa formag&o continuada com os colegas e essa experiéncia,
vivéncia com colegas que tinha, como eu ja falei de experiéncia, ajuda
bastante para fortalecer o nosso conhecimento a cada dia, né?, a gente vai
se tornando professor, mas a realidade ¢ um pouquinho complicada”
(PROFESSOR HILARIO, 2019).

A dicotomia na relacao teoria e pratica é percebida na formacao inicial do
professor. Esta dicotomia apresenta-se em dupla vertente, de um lado, na
separacao da instrucdo das teorias e métodos de ensino e, de outro, a pratica
palpavel das atividades que serdo transmitidas na sala de aula e do trabalho no
coletivo no ambiente escolar. A dicotomia também esta presente na ruptura entre o
dominio das areas especificas do conhecimento que sinalizam o objeto principal dos
processos de ensino e de aprendizagem mediante adequacao as necessidades e
competéncias dos alunos de diferentes contextos quanto a faixa-etaria e etapas do
itinerario escolar.

A contundente fala do professor Hilario apresenta-se como eixo que
fundamentou o desenvolvimento do Capitulo 2 desse estudo, mais especificamente
no que tange as dimensdes da formacédo inicial e continuada estabelecidas na
BNCC (2017) conhecimento, pratica e engajamento. O conhecimento tedrico é a
pedra angular do processo formativo do professor, através desse embasamento, o
profissional cria possibilidades de elucidar a pratica e a interagdo dos saberes é
concretizada. Observamos que a referida triade foi pouco difundida na formacgao de
Hilario que traduz em sua fala aquilo que foi preconizado em sua formacao inicial, a
producao de artigos.

Esse ponto foi enfatizado e fundamentado por Vera Garcia (2009) também
nesse estudo, no Capitulo 3 que coloca o professor frente a competéncia de ser
plurivalente e por isso um professor pesquisador que, por meio da busca deve
encontrar motivagao para compreender os processos de ensino, pois identifica que o
“professor pesquisador € aquele que parte de questdes relativas a sua pratica, com

objetivo de aprimora-la” de acordo com Garcia (2009, p. 177).
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Facamos um gancho com a participacdo da professora Adria, recém-
efetivada no municipio l6cus dessa pesquisa, da professora Regina e do professor
Jodo, estes compdem o quadro docente do municipio em regime de celetistas. Nas
falas desses professores foi enfatizada a necessidade da busca incessante que

advém da profissdo docente

No meu caso a experiéncia foi o inverso, minha experiéncia inicial foi na
pratica, eu terminei o ensino médio e surgiu uma oportunidade de eu
assumir uma sala de aula, entdo foi um desafio na época eu era muito
jovem e passei trés anos em sala de aula sem cursar, sem fazer o curso de
Pedagogia, durante esse periodo eu participei de alguns cursos como pro-
letramento e outros que surgiram, e eu comecei trés anos depois iniciei o
curso de Pedagogia, a licenciatura, né? E foi assim, muito importante para
mim porque eu aprendi muito com o curso, eu aprendi no quesito de
avaliagao, de identificar os niveis de aprendizagem das criangas da pratica
com os tedricos também, de relacionar com o que um tedrico dizia com que
o outro defendia, entdo assim, o curso em si foi muito essencial, é tanto que
eu gostei tanto do curso que logo em seguida eu passei em uma pés
graduacdo e especializacdo, e quando terminei essa especializacdo ainda
fiz outra especializagéo [...] buscando melhoria, né?, para que nossa sala de
aula tenhamos bons resultados com os nossos alunos, entdao eu
necessitava daquele aperfeicoamento e isso foi muito importante para mim
o curso de Pedagogia, assim como as pds que eu fiz e pretendo também
outros cursos que surgirem de formagdo continuada, porque nds
precisamos dessas formagbes continuadas, sabemos que como
ensinavamos ha dez anos atras ndo é da mesma forma atualmente,
acontece muitas mudancas e precisamos estar sempre atualizados
buscando melhoria na sala de aula (PROFESSORA ADRIA, 2019).

Pra mim também é um grande desafio, entrei logo no curso de Pedagogia,
nao frequentei 0 magistério e a teoria da faculdade € um mundo magico
comparado ao dia a dia da sala de aula, porque na sala de aula todo dia é
um novo desafio, chega alunos com diferentes realidades que a gente tem
que ta de aperfeicoando todo dia e a troca de experiéncias € fundamental
porque sou jovem e com professores experientes a gente tem essa troca e
o bom é aceitar, se tem uma proposta nova que possa repassar, a gente
pode ta fazendo essa troca de experiéncias e pra eu enfrentar essa
realidade da sala de aula eu comecei nos programas governamentais antes
de exercer mesmo o cargo de professor, como o Mais Educacéo, e essas
experiéncias vai fazendo com que vocé pegue a pratica de verdade da sala
de aula, traga coisas novas para os alunos e que eles possam se
desenvolverem (PROFESSOR JOAO, 2019).

Eu realmente senti na pele né, eu tive varios convites para fazer o
magistério na época e eu sempre resistente “Deus me livre que eu nao
quero ser professora”, e eu sempre assim tinha aquela paixao, eu ensinava
reforco escolar em casa e eu sempre s6 pendia para o lado de professor ai
eu resolvi fazer a faculdade, foi quando que parti pra pratica que eu senti
realmente o desafio, vocé ta la na sala de aula e vocé vé os desafios
chegando e vocé diz “E eu e tem que ser eu mesmo’, foi ai onde eu me
arrependi, claro que assim, quem nao tem também nao vai ta preparado,
que a gente ta sempre renovando né, mas assim, 0 magistério eu senti um
pouco de falta por ndo ter feito porque assim, eu via colegas que faziam,
eram com ludicos, na época ndo era nem essa palavra que a gente usava,
eu aprendi j& depois de entrar na faculdade mesmo, mas assim, eu vi a
importancia que era porque elas realmente se transformavam em criancas,
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tanto quanto estavam produzindo quando preparavam-se para dar aula [...]
(PROFESSORA REGINA, 2019).

Ao sentir-se inacabado, no que se refere ao processo formativo, o professor
reconhece a necessidade de buscar novos conhecimentos, de trocar experiéncias
com outros professores e recorrer a outras agées que possam atribuir maior valor a
sua formacdo. O que nos chama a atencao € o relato de Jodo quando refere-se a
teoria verbalizada nos cursos como “mundo magico”, parecer ser, de fato o curso de
Pedagogia é encantador. Estudar todo o contexto histérico, filoséfico, sociologico e
todas as psicologias nos traz a certeza de que, de posse desse aporte teorico,
seremos capazes de vestirmo-nos de sapiéncia para adentrar no campo da
educacao. Em verdade, o somos, porém a questao fundamental para esse estudo é
sentir-se apto a atuar em todas as turmas dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
lembrando que, como professores plurivalentes. Assim, € importante mencionar as
dificuldades citadas ao longo das contendas do grupo focal que nos direciona a
responder as inquietudes primarias dessa pesquisa: a) em que aspectos a formagéao
inicial docente reflete no desempenho escolar dos estudantes dos anos iniciais do
Ensino Fundamental? b) a licenciatura em Pedagogia, que habilita o professor para
0 exercicio da docéncia, garante a formacao plurivalente com eficiéncia? E c) é
possivel afirmar que a formacdo continuada do professor resulta na melhoria da
aprendizagem dos estudantes?

As indagacdes supracitadas em consonancia com o0s questionamentos
norteadores do estudo focal, percebemos que os professores concordam com a
fragilidade existencial nos cursos que originam a formacé&o inicial de maneira que
ocorre dissonancia entre a teoria estudada com pratica vivenciada no lécus de
desenvolvimento do oficio docente.

Para isso, vale refletir que

Quando um professor ensina, coloca-se a falar como se tivesse a sensacgao
de ser uno, pleno, completo, sem falhas (pelo menos no momento que esta
falando). Porém, ele esta continuamente posicionando-se de modos
diferentes: ele ndo usara as mesmas palavras para turmas distintas; ele
dara, em relagao ao conteudo, énfases variadas de acordo com as diversas
manifestagbes de seus alunos de turnos diferentes etc. Nesse sentido, os
interditos, as condi¢cdes do meio, lutas, modos de existir exigem que o
professor posicione-se ao falar, e se deixe, ao mesmo tempo, ser falado
pela heterogeneidade do meio a sua volta (PEREIRA, 2003, p. 94).
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Diante disso, a formagéo continuada é tema em debate no Art. 62 da LDB,
que propde harmonizar teoria e pratica a fim de garantir formacao integral ao
profissional docente, assegurando simultaneamente, a progressdo do conhecimento
produzido nas diferentes areas e que permeia a pratica educacional, por meio da
formacao continuada, de modo que favoreca a qualidade do ensino propagado na

sala de aula. Cabe destacar o paragrafo unico deste artigo

Garantir-se-a formacgao continuada para os profissionais a que se refere o
caput, no local de trabalho ou em instituicbes de educacdo bésica e
superior, incluindo cursos de educacao profissional, cursos superiores de
graduacao plena ou tecnologicos e de pos-graduagao (BRASIL, 2015, p.
36).

Retomando a questdo da formacgao inicial do professor que ndo passou pelo
Magistério, antiga Escola Normal, as professoras Hilda, Flora e Maria com
propriedade de causa em virtude das experiéncias ja vivenciadas argumentam que o
Magistério foi determinante para a apropriagdo das praticas que hoje sé&o

executadas em suas salas de aula. Observe

[...] A minha historia € completamente diferente, eu terminei 0 médio e entrei
logo na faculdade para enfermagem [...] faltando seis meses para terminar
eu abandonei [...] entdo fui fazer o magistério para ndo dizer que eu nao
terminei nada, entrei no segundo ano pagando sé quatro disciplinas do
primeiro. A didatica do Magistério pra mim foi o ponto x pra minha pratica
pedagégica, era didatica mesmo [..] o0s estagios, eram estagios
verdadeiros, estagio de até seis meses e supervisionados, com plano de
aula, com plano semanal tudo supervisionado e eu ndo tinha nem terminado
o curso e fui convidada para trabalhar em uma escola particular, trabalhei,
arranjei um contrato com o municipio, do qual aqui entre nés tem uma ex-
aluna minha, foi minha aluna na 32 e 42 série. [...] quando eu fui fazer
licenciatura em Pedagogia eu ja tava com 18 anos de pratica de sala de
aula com o que eu aprendi no magistério, € pra mim, o que eu aprendi no
Magistério até hoje, mesmo sendo tradicional, mesclando com as inovagdes
que tém, é o ponto x para o aprendizado com o aluno, ndo digo que eu nao
faco inovador, fago, mas sempre esse inovador tem o tradicional no meio,
seja la como for ele tem um pingo, nem que seja um pingo de um i, ele tem,
numa corre¢cdo de uma atividade, numa explicacdo de sala de aula e pra
pergunta que foi feita no inicio, o Magistério ele deu mais suporte para a
pratica de um professor do que o proprio curso de licenciatura em
Pedagogia (PROFESSORA HILDA, 2019).

Em resumo, o professor que faz s6 Pedagogia n&do sai preparado para a
sala de aula no sentido de ter uma pratica efetiva, ele ndo sai, ndo sai [...].
Eu acredito que muitos aqui tenha tido isso com Pedagogia, aprender na
pratica mesmo, dar o seu suor e seu sangue, arrancar os seus cabelos,
porque vocé tem que aprender, se a sua teoria 14 na graduacéo ndo lhe
capacitou, vocé tem que aprender na pratica mesmo, sofrendo, chorando,
chegando em casa com vontade de desistir, mudar de profissdo, mas ali
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vocé via um olhinho carente, vocé viu um aluno que precisava de vocé e
vocé arregacar as mangas e correr atras ou de um colega, ou de um livro ou
de um video na internet, de um material ou recurso , e o que eu acho bonito
€ isso, o professor correr atras (PROFESSORA FLORA, 2019).

Eu sou defensora do Curso Pedagogico, do Magistério porque eu sempre
costumo dizer que foi no Pedagogico que eu aprendi a ser professora, eu
era muito jovem, eu fiz o Magistério a nivel médio, entdo eu nao fiz o antigo
cientifico, o ensino médio, eu ja fiz o Pedagogico na ja na modalidade de
ensino médio, e ele despertou em mim a professora que existia, que eu
acredito que ser professor € muito de vocagdo, daquilo que vocé tras
também, e como a colega trouxe ali a questdo do tradicional, se a gente
pensar pelo contrario, o pedagdégico era muito inovador porque hoje o que o
PNAIC, o SOMA e o que programas trazem sobre ludicidades ou
construcdo de jogos a gente fazia ha muitos anos atras flanelégrafos,
albuns, toda atividade, todo planejamento que nos era ensinado dentro do
Pedagodgico vocé tinha que trazer uma coisa pratica, era um cartaz, era um
jogo, era uma atividade que envolvia habilidades manuais, eu ndo aprendi a
fazer um registro em um Curso de Pedagogia, de diario, mas no
Pedagodgico eu aprendi, eu ndo aprendi a fazer um plano de Curso em
Pedagogia, mas no Pedagdgico em aprendi, eu ndo aprendi a conduzir
diretamente uma aula apesar de nés termos disciplinas, mas no Pedagégico
isso era uma disciplina, ou vocé aprendia, fazia e praticava ou vocé era
reprovada. Entdo assim, o curso que fez um diferencial na minha pratica
pedagdgica foi o de Pedagdgico [...] (PROFESSORA MARIA, 2019).

Vejamos a intensidade nos relatos das professoras, cada uma direciona sua
participacdo para um ponto importante que sera discorrido posteriormente, mas
todas apontam para as contribuicées positivas que o Magistério trouxe para suas
formacgdes na docéncia e suas respectivas praticas pedagdgicas. A primeira fala da
sua vasta experiéncia e apresenta a didatica vista no Magistério como o ponto x
para sua pratica pedagdgica, relata também a importancia dos estagios reais e o
rigor que ocorria na época em que frequentou o referido curso, esse ponto é
delicado no curso de Pedagogia e por essa razao foi tema muito questionado nesse
estudo.

A segunda professora € enfatica e pontua que os profissionais da docéncia
que nao tem embasamento inicial no Magistério possuem uma formagéo deficiente
pelo mesmo motivo citado anteriormente, a falta de uma pratica voltada a sala de
aula e por isso carece de esforco e dedicagcdo para construir sua postura
profissional. Ja a terceira, além de defensora do Magistério, por ter sido o bergo da
sua formacdo no que se refere as questdes voltadas as praticas docentes e as
questdes burocraticas que também sdo exigidas aos professores como, preencher

um diario, confeccionar materiais didatico-pedagdgicos, entre outros.
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Ainda analisando a fala da professora Maria outro ponto é apresentado, a
vocacao € uma tematica muita subjetiva, embora esteja relacionada a imaginacao
individual e principalmente social sobre a profissdo docente tendo em vista o
contexto historico com o qual se constitui a docéncia, sobretudo para a mulher, que

intuitivamente foi gerada para cuidar, teoricamente.

Por mais que tentemos apagar esse trago vocacional, de servico e de ideal,
a figura de professor, aquele que professa uma arte, uma técnica ou
ciéncia, um conhecimento, continuara colada a ideia de profecia, professar
ou abracgar doutrinas, modos de vida, ideais, amor, dedicacdo. Professar
como um modo de ser. Vocacgdo, profissdo nos situam em campos
semanticos tdo proximos das representacdes sociais em que foram
configurados culturalmente. S&o dificeis de apagar no imaginario social e
pessoal sobre o ser professor, educador, docente (ARROYO, 2000, p. 33).

Considerando as profundas contribuicbes advindas dos estagios
supervisionados, colocamos em pauta a tematica como eixo de fundamental para a
formacao inicial do professor e assim retomamos as colocacoes de Gatti (2019)
citada no Capitulo 3 e tao referenciada nos documentos e diretrizes que regem a
formacdao inicial do professor, tema muito discutido pela autora em seus livros e

palestras. A saber

O estagio curricular supervisionado €& componente obrigatorio da
organizagdo curricular das licenciaturas e, historicamente, constitui um
desafio para as instituicbes de formacgédo e para as escolas da educacao
basica que recebem os estagiarios. Apesar de o estagio ser compreendido
como espacgo privilegiado para imersdo do futuro professor no contexto
profissional e como possibilidade de integrar os momentos que constituem a
formacdo do docente, muitas sdo as dificuldades para proporcionar ao
estudante, em formacéo inicial, uma experiéncia significativa e fiel a esses
objetivos. (GATTI, 2019, p. 228)

Finalizando essa indagacdo acerca da formacdo inicial do professor
destacamos ainda as colocagbes de Tereza e mais uma vez de Maria, professoras
da rede de ensino do municipio campo desta pesquisa, sobre as contribuicées do

Magistério como génese da formacgéo do profissional da educacao.

O pedagégico ele dava um norte, saber como fazer, e outra coisa que vocé
falou bem interessante essa coisa do penai, realmente ela resgatou essa
parte ai de fazer, de trazer o ludico de construir. Na verdade, o Pedagdgico
ele nao tinha nada de tradicional (PROFESSORA TEREZA, 2019).
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Vocé preparava a aula, mas a aula explicativa ndo era o suficiente, vocé
tinha que trazer um audio, vocé tinha que trazer uma atividade diferenciada,
vocé tinha que construir com o aluno, a gente passava dias planejando todo
o material que ia levar para o estagio, que era corrigido, revisado, as vezes
mandava fazer novamente e vocé so ia para sala de aula estagiar, quando
voceé tinha a aula pronta (PROFESSORA MARIA, 2019).

Dando continuidade a analise dos dados apreendidos nas discussdes do

grupo focal, foi indagado aos participantes o seguinte: ao Pedagogo é incumbida a

missao de ser um professor polivalente/plurivalente, que lecione todas as disciplinas

nos anos iniciais, desta forma os saberes tedricos e a pratica, dentro do curso de

Pedagogia, na conjuntura em que vocé se formou, deu conta de atender a esses

requisitos?

Professora Hilda: De maneira alguma, ja com o Magistério com as didaticas
que a gente tinha, a didatica da Matematica, a didatica das Ciéncias, a
didatica da Historia, a didatica da Lingua Portuguesa, esse ai sim dava
embasamento para que vocé se preparasse pra atuar dessa maneira, mas a
licenciatura em Pedagogia, ndo.

Professora Maria: Outro ponto a considerar eu digo que é o desafio de ser
professor de educacgdo infantii em anos iniciais, enquanto o professor
especialista € formado em uma Unica area, ele se especializa, ele foca
naquele conteudo, nos trabalhamos os conteudos de forma generalizada,
entdo a faculdade ndo prepara vocé para ter dominio de todos esses
conteudos, o professor polivalente ele tem que ser um eterno pesquisador,
antes de preparar a sua aula, vocé precisa ler o livro, vocé precisa
pesquisar em outra fonte, principalmente os professores que sao pos- ciclo,
qgue ensinam 42 e 52 ano, que pegam conteldo que sdo embacadores para
toda a vida do aluno, ou vocé vai, retoma e vai pesquisar, estudar na fonte o
conteudo para aprender uma forma didatica de repassar aquilo para o
aluno. Entdo assim, ndo basta ter o conhecimento sobre o conteudo, &
necessario também saber didaticamente como trabalhar ele em sala de
aula.

Diante do exposto compreende-se que a matriz curricular dos cursos de

Pedagogia fragmenta a formacao dos professores que atuam nos Anos Iniciais do

Ensino Fundamental, distancia os conhecimentos abordados e os conhecimentos

que sao exigidos dos docentes. Isso tem provocado amplos debates que suscitam

reflexdes acerca dos procedimentos metodolégicos desempenhados nas escolas,

l6cus de atuacdo do oficio docente, constitui-se como fator preponderante na

qualidade do ensino ofertado. E inegavel que a busca por novos saberes é subjetiva,

ao mesmo tempo em que € necessaria na melhoria da pratica de qualquer profissao,

essa busca é tendenciosa a direcionar-se ao que se pretende aprender. Neste caso,
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os conteudos aplicados na sala de aula pelo professor plurivalente estao voltados a
sua busca diaria por novas aprendizagens e nao necessariamente ao que foi visto
nos anos de formacéao na faculdade/universidade.

A construcao dos processos de ensino e de aprendizagem deve ser pensada
e planejada de maneira que estimule o autoconhecimento tanto do estudante quanto
do professor de forma que a subjetividade de cada um seja respeitada. Para tornar
esse processo eficaz e significativo em que o estudante se aproprie de fato do
conhecimento que se pretende despertar, faz-se necessario que o professor faga
boas escolhas, planeje e reflta suas agbes. Nisso consiste também nos
aprofundamentos didaticos por meio de escolhas dos procedimentos metodologicos
que inevitavelmente perpassam, sobretudo, pela escolha e uso do proéprio livro
didatico, que vem a ser um grande aliado e parceiro do professor no
desenvolvimento de suas aulas no decorrer da transposicdo didatica que lhe é

conferida.

Um contetdo de saber que tenha sido definido como saber a ensinar, sofre,
a partir de entdo, um conjunto de transformacdes adaptativas que irdo torna-
lo apto a ocupar um lugar entre os objetos de ensino. O “trabalho” que faz de
um objeto de saber a ensinar, um objeto de ensino, € chamado de
transposicao didatica (CHEVALLARD, 1991, p. 39).

A escolha do livro didatico € de extrema importancia, tendo em vista que
este € um importante instrumento para auxiliar o professor no desenvolvimento de
suas aulas. O livro didatico deve ser escolhido de forma que venha a facilitar o
processo de ensino-aprendizagem ao qual o professor e o aluno enfrentarao.
Atualmente, com a proposta da Base Nacional Comum Curricular que vem propiciar
um alinhamento na EB podemos compreender a importancia que tem um bom livro
didatico, aqui destacamos o papel do PNLD (2011) como politica publica de fomento
a mudanca nas diretrizes conceituais e metodoldgicas para o ensino-aprendizagem.
Com a intencao de estabelecer critérios de equidade, a BNCC anseia que o ensino
seja definido através de conhecimentos essenciais para toda a Educacao Basica, de
modo que abrande as desigualdades de aprendizagem e oportunize 0 ensino
integral a todos os estudantes brasileiros. Sendo assim, o livro didatico torna-se

basilar para tal regulamentacao, que além de regulamentar o ensino auxilia o



102

professor no seu processo formativo por meio das instrucbes e orientacdes
particulares ao ensino que este ofertara.

Ao perceber-se professor plurivalente o profissional da educagcdo vai se
constituindo e se caracterizando mediante as vivéncias e necessidades didaticas
que surgem a cada instante no exercicio da docéncia, isso € colocado pela

professora Diva, que atua na area rural do municipio.

Uma vantagem de ser professor polivalente ¢é trabalhar a
interdisciplinaridade com mais eficiéncia, enquanto que o professor de
disciplina ele s6 leciona aquela disciplina, nés enquanto professores
polivalentes a gente tem a oportunidade de um conteudo a gente trabalhar
todas as disciplinas a semana inteira, um més, ter conteldo suficiente para
um bimestre, essa € uma das vantagens de ser professor polivalente [...]
(PROFESSORA DIVA, 2019).

Notadamente, esse estudo comecga a lancar respostas para as inquietudes
iniciais acerca da fragilidade no ensino esta atrelada a fragmentacao da formacéao
inicial docente. E recorrente ouvirmos por parte de alguns professores a inseguranca
em ministrar aulas no final dos Anos iniciais do ensino Fundamental e sentirem-se
aptos ou ao menos confortdveis ao inicio da Educagcdo Basica. Os curriculos
escolares voltados aos 42 e 5° Anos do EF, de fato requer do professor saberes
diferenciados e mais profundos nas diversas areas do conhecimento, esses
alicercam os conteudos dos proximos anos, desta forma se constituem como base.

Observemos as contribuicées de Moreira; Candau (2008)

O papel do educador no processo curricular é, assim, fundamental. Ele é
um dos grandes artifices, queira ou n&o, da constru¢do dos curriculos que
se materializam nas escolas e nas salas de aula. Dai a necessidade de
constantes discussdes e reflexdes, na escola, sobre o curriculo, tanto o
curriculo formalmente planejado e desenvolvido quanto o curriculo oculto.
Dai nossa obrigagdo, como profissionais da educacéo, de participar critica e
criativamente na elaboragdo de curriculos mais atraentes, mais
democraticos, mais fecundos (MOREIRA; CANDAU, 2008, p. 19).

Pensando nisso, a professora Diva que leciona no campo foi instigada a
relatar sua experiéncia da plurivaléncia, o multisseriado modalidades que

caracterizam o ensino da area rural.
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O multiseriado é complicado, eu confesso que quando eu entrei, apesar de
ter estudado no multiseriado, eu estudei com minha tia também no campo
também, no multiseriado, é importante vocé ter disciplina, se vocé nao tiver
controle, se vocé nao tiver disciplina na sala de aula vocé néo realiza seu
trabalho, porque vocé tem que realizar varios planejamentos, se vocé tiver
trés séries, sdo trés planejamentos, quatro séries, quatro planejamentos, e
vocé tem que ter controle para todas essas criangas, apesar de ser uma do
primeiro ano, duas do terceiro, trés do quarto, e assim, vocé tem que ter
controle para que aquelas criangas elas prestem atencao, elas fiquem em
siléncio enquanto vocé explica o conteddo de outras, vocé s6 tem um
quadro na sala de aula, vocé tem que dividir o quadro e fazer milagres se
rebolar Ia e se virar nos trinta, pra vocé conseguir dar sua aula, entdo uma
das dificuldades apesar de eu ter sido educada no multiseriado [...] quando
eu comecei a ir eu tive que fazer dois planejamentos eu disse Meu deus
como € que eu vou fazer para explicar um contetdo e as outras criangas o
gue é que vao ficar fazendo? Mas ai existe aquele contrato didatico que a
gente tem que manter no primeiro dia de aula, tem que apresentar e
sustentar até o final do ano e a gente vai combinando com as criangas olhe
enquanto eu té explicando aqui, vocé faz isso e assim a gente faz a nossa
sequéncia, eu sigo assim no dia que eu chego ai eu vou corrigir as atividade
das trés séries. Hoje eu leciono trés séries primeiro, segundo e terceiro ano,
entdo quando chega a gente vai fazer a corregao da tarefa de casa e eu ja
combino, primeiro do primeiro, segundo e terceiro, enquanto eu corrijo o
primeiro, o segundo e o terceiro estdo atentos. A vantagem do multiseriado
€ porque as vezes uma crianga do primeiro ano ela compreende o contetdo
do terceiro com mais facilidade do que o proéprio aluno do terceiro ano,
entdo a vantagens e desvantagens a gente enfrenta a mesma dificuldade de
todos vocés a sala € heterogénea e heterogénea literalmente porque a
gente trabalha trés séries, entdo a dificuldade é grande, ai € muita gente as
vezes diz ,mas vocés tem menos alunos da menos trabalho’, ndo a
dificuldade € a mesma a gente enfrenta indisciplina, a gente enfrenta
problemas psicologicos com as criangas, problemas familiares, as mesmas
dificuldades que vocés tém na zona urbana a gente tem, a diferenga do
nosso trabalho é que a gente tem que se comprometer a ensinar todas as
séries a ter esse planejamento, a gente tem que ter esse planejamento,
trabalhar dois, trés diarios, quatro tem gente que trabalha até os cinco
diarios [...]. E, um obstaculo grande o multiseriado e talvez ele nunca acaba
porque sempre vai ter que existir a escola do campo, sempre que vai ter
que existir essa oferta de educacao para as pessoas do campo que nao tém
condigbes de se deslocar até a cidade, mas isso a gente enfrenta essa
dificuldade, apesar de ser um niumero menor de alunos, mas a gente tem
essa dificuldade sério de ter esse compromisso, de fazer esse
planejamento, de ver qual é a dificuldade do aluno, de sempre ta tentando
progredir, tentando avancar, fazer a crian¢a avancar. Entéo, a dificuldade no
multiseriado é grande (PROFESSORA DIVA, 2019).

Competéncia e responsabilidade sdo tragcos que marcam o discurso da
professora, aqui transcrito quase que em sua totalidade. E percebida a coeréncia e
firmeza exposta em sua fala ao relatar aquilo que € inerente ao “ser’ professor
plurivalente, sobretudo no multisseriado e que faz parte de sua vivéncia pedagogica:

dominio do conteudo, compromisso em educar, firmeza ao falar, administrar o tempo
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e o planejamento de cada aula para que todos os alunos do 12, 22 e 32 Anos de sua
turma tenham aprendizado e nao tenham prejuizo.
A professora Eva, também professora da area rural endossa as para da

colega Diva

S6 dando continuidade a colega da zona rural que eu também sou, eu ainda
sou daquele tem que iniciou, hoje a gente devemos agradecer por que a
tecnologia esta no campo, né? gracas a deus e muita facilidade esta nos
ajudando também mas eu ainda fui daquele tempo que eu era professora e
também auxiliar de servigo, fazia a merenda na escola porque ndo tinha
outro funcionario, entdo j& imaginou vocé numa sala de multiseriado, nesse
tempo era alfabetizacdo até o quinto ano, que era quinta série, e eu ficava
para fazer merenda e também para ensinar, entdo as dificuldades foram
imensas, € como se diz, nés temos também o ponto positivo, temos as
vantagens, ja na minha sala eu ja fazia assim dessa maneira, trabalhava
com conteddo que comegava com o primeiro ano ai quando eu estava no
segundo ano, ia para o segundo ano, aquele conteudo ele ja ia revisando
primeiro ano, quer dizer o segundo ano ja revisava o primeiro ano, para
ninguém ficar parado na sala de aula (PROFESSORA EVA, 2019).

Apos ouvir o relato das professoras, retomamos a questdo anterior que
retrata sobre como se deu a formacgéo para o exercicio da plurivaléncia. O mundo
contemporaneo tem acarretado algumas indagacdes no que diz respeito ao papel
dos profissionais de educacao, demandando assim, um novo jeito de olhar para
educacao perante as teorias que impulsionam a aprendizagem. O advento da
Tecnologia da Informacédo e das Comunicagdes - TIC também tem fomentado o
(re)pensar dos processos de ensino e de aprendizagem. A necessidade de novas
metodologias, técnicas e materiais de apoio sdo, do mesmo modo, um desafio. E a

professora Bia (2019) contribui da seguinte forma

Retornando a sua pergunta sobre as questdes das disciplinas, se o Curso
de Pedagogia tendo em vista a nossa pratica ser polivalente do
conhecimento de todas as disciplinas, se o curso de fato nos prepara pra
isso, eu acredito que o curso da um norte porque no meu caso, por
exemplo, eu convivo com professores dos anos finais, os professores das
areas especificas, inclusive sou uma desse grupo, ministro Artes. E eu vejo
assim, as criticas eu escuto também, algumas criticas dos professores que
tem um conhecimento especifico, em relacdo, ndo a nossa pratica, mas em
relacdo a termos que ministrar todas as disciplinas sem termos o
conhecimento especifico de todas, temos um conhecimento digamos, mais
generalizado de todas, por exemplo a disciplina de historia, um conteudo
assim que eu a muito tempo atras tive que rever quando a gente trabalha
descobrimento do Brasil, né? E conversando com a professora de Historia
da area especifica ela foi colocando, ndo existe descobrimento do Brasil, e
foi me fundamentando porque nao existir, né? Ja existia habitantes, ja tinha
gente aqui, entdo nao foi algo descoberto, foi alguém que chegou, entao
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isso & so assim por alto né, a partilha que eu faco com alguns, dai eu tenho
essa preocupacao de ouvir e apds ouvir ver 0 que € que eu posso trabalhar
em cima disso, né? Entdo o que é que eu percebo, essa questao da gente
lidar com todas as disciplinas nos deixa com necessidades tedricas, nos
deixa de aprofundamento mesmo tedérico, como o exemplo citado em
Histéria, né?, em contrapartida, eu ja vejo no fundamental nos anos finais
uma certa digamos assim, dificuldade em dinamizar a pratica de forma
didatica com os alunos mesmo que eles tenham conhecimento especifico
aprofundado, entdo ndés temos uma dificuldade que é a ampliacdo do
conhecimento especifico de cada disciplina [...] em contrapartida eu ja noto
neles a dificuldade em dinamizar a vivencia pratica [...], eu acho que nos
anos iniciais a gente tem também, mesmo que tenhamos livros e contelidos
adaptados que nao tem uma visao tao critica, que até porque 0s nossos
alunos nao tem essa maturidade, né? [...] Entdo ser professor em todos os
niveis € um desafio e vocé ndao tem como deixar de ta buscando
conhecimento, tem que estar a todo tempo (PROFESSORA BIA, 2019).

Teoria e pratica tornou-se o tema mais cogitado ao longo do debate. De tal
modo que foi refor¢ada a investigacdo de que, para uma melhor pratica em sala de
aula, alinhar teoria a pratica tornar-se-ia um exercicio necessario para a docéncia?

Os participantes do grupo focal dispuseram suas concepcgoes

Professora Diva: Tem que ser continuo, né? Até porque hoje acho que uma
das questdbes que mais inquieta a nds professores € a questdao da
alfabetizacdo, da leitura em si, do conhecimento da crianga compreender o
que leu, acho que o que mais me inquieta € isso, é a crianga ler, mas ela
nao compreende, ela ndo interpreta o que ela I1é, entdo € uma questdao muito
inquietante certo que a gente precisa estudar, a gente precisa se
aprofundar, buscar solugcbes pra isso porque hoje principalmente no
multiseriado que a gente tem que ter um inicio da alfabetizacao, alfabetizar
as criangas e ter o avancgo, né?, fazer ela continuar pra que ela chegue nas
outras séries ja sabendo ler e interpretar. Entdo, ndo é uma dificuldade s6
do multiseriado, acredito que em todas as salas na verdade sao
heterogéneas, com a diferenga que a gente tem que realizar mais de um
planejamento [...] as vezes a gente trabalhando multiseriado tem um aluno
de primeiro ano que avanga mais um terceiro infelizmente a gente tem que
reter aquele do terceiro, né? Porque ele ndo conseguiu avancar!

Professora Ada: Uma questdo que me chama a atencgéo palavra polivalente,
que me deixa satisfeita porque nos polivalentes temos a possibilidade de
ver 0 aluno como um ser humano integral, a gente vé todas as habilidades,
Jodo desenvolveu matematica, mas atividade em portugués da esse
suporte para a gente ver naquele momento, isso reflete nossa pratica, se eu
sou professora polivalente e ndo estou apta pra todas as disciplinas, mas
estou na sala para ensinar todos os conteldos, eu tenho esse olhar para
meu aluno também ele tem uma certa dificuldade em tal disciplina, e um
exemplo bem claro é que para o aluno chegasse aprovado ou retido nos
anos finais existe um conselho de classe onde cada professor precisa
defender sua disciplina e vocé ver que cada um puxa por Histéria ou vai
defender de Portugués ou vai defender Matematica e o polivalente vai
defender o aluno, entdo eu acho isso brilhante mas alguns dos nossos
colegas, alguns, eles ndo compreendem isso, ai tem a questdao porque o
aluno 62 ano, ta no 72 porque a gente ndo vé fragmentado, a gente vibra
com aluno que conseguiu avancgar dois passos e no fundamental anos
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finais, ndo é obrigacdo, entao ja estava mais do que na hora, entdo a gente
vira aquela pessoa humanizada [...] um polivalente ele se doa, por isso que
a gente diz que faz papel de psicologa, de mae, de pai [...] Se todo mundo
vai embora na mesma hora, se todo mundo vai fazer a tarefa, o que é que
vai fazer, porque, um aluno é maioria pra gente, o professor que tiver 30
alunos se 29 realizarem e um nao a gente fica insatisfeito, porque aquele
um € maioria, entdo a gente esquece que o professor 50% mais um é o
resultado, a gente quer 100% [..] (grifo da pesquisadora).

Professora Diva: Mas, nds enquanto professores polivalentes a gente
observa todas essas habilidades, né? O aluno que tem coordenacéo, o que
ndo tem, aquele maiorzinho que tem a coordena¢do o menorzinho tem mais
coordenacdo do que o maior, entdo a gente observa todo esse processo,
para mim eu acho que ele acredita para todos a maior satisfagdo de um
professor € ver o aluno avangar, quando chega em outubro que da aquele
estralo.

A fala incisiva de cada professora sugere um olhar voltado a formacéao
integral sua e do estudante. Ajustar a pratica com a teoria de certo modo, implica
outras habilidades que véao se instituindo e caracterizando as multiplas funcbes a
serem desencadeadas em sala de aula pelo professor, estas de fato, transcendem
todos saberes teorizados nos bancos universitarios e vao para além dos livros, dos
documentos e das analises. O profissional pedagogo preocupa-se com o conteudo a
ser ensinado em todas as disciplinas e areas de conhecimento, ndo se limita as
especificidades de uma ou outra, isso sugere um planejamento multidisciplinar em
gue os conteudos sdo materializados em métodos, estratégias e recursos didaticos-
pedagadgico.

Retomando o item 3.1 desta pesquisa, o planejamento surge como eixo que
fundamenta a formacdo do professor e a esse respeito o Capitulo 3 aponta o
professor como um pesquisador, que busca a cada dia aprimorar sua pratica por
meio da descoberta de novos saberes atrelando a novos métodos e estratégias que

possam facilitar a aprendizagem dos envolvidos numa agéao interdisciplinar.

Aprender a pesquisar, fazendo pesquisa, é proprio de uma educagao
interdisciplinar, que, segundo nossos dados, deveria se iniciar desde a pré-
escola. Uma das possibilidades de execucdo de um projeto interdisciplinar
na universidade é a pesquisa coletiva, em que exista uma pesquisa nuclear
que catalise as preocupagdes dos diferentes pesquisadores, e pesquisas-
satélites em que cada um possa ter o seu pensar individual e solitario. Na
pesquisa interdisciplinar, estd a possibilidade de que cada pesquisador
possa revelar a sua prépria potencialidade, a sua prépria competéncia
(FAZENDA, 2008, p. 10).
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Outro aspecto nos chama a atencao nas contribuicbes das professoras Ada
e Diva é o “olhar para o outro”, caracteristica tdo presente nas atitudes pedagodgicas
do professor, que com a plurivaléncia propicia que seja mais intensa e mais
perceptivel. A humanizacdo, termo usado anteriormente, € parte que integra a
profissdo docente, sobretudo o professor dos Anos Iniciais do EF, que no exercicio
de suas funcgoes traga dois vieses difundidos nos debates sobre essa abordagem.
De um lado, a caréncia de conteudos que sistematizam a matriz curricular do ensino
basico que convergem a necessita da pesquisar constante; do outro, a didatica tao
aflorada no professor plurivalente, que tem a inclinagao para “adquirir e transmitir’ o
conhecimento de todas as areas curriculares que compdem o curriculo basico dos
estudantes dos primeiros anos do EF, de forma interdisciplinar. Se de um lado a falta
existe a falta dos conteudos, de outro sobra criatividade para inovar o ensino.

E comum, ouvirmos “esse professor sabe muito, mas n&o tem didatica” isso
relacionado ao professor de uma area especifica, porém o ambiente mais
harmonioso e acolhedor dentro da escola, € sem duvida, a area da Educacao Infantil
e dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental, administrado pelo professor plurivalente.
No entanto, a discussdo em pauta nao esta relacionada ao que sobra nas
habilidades do professor pedagogo, mas o que falta em relacdo ao embasamento
tedrico necessario ao estudante desses segmentos do ensino.

Nesse embate, mais uma vez se confirma a dificuldade da plurivaléncia em

sala de aula. Para tanto, observemos as contribuigdes da professora Hilda (2019)

[...] essa visdo do professor polivalente, a ultima pergunta foi “O curso de
pedagogia da esse suporte pra gente fazer isso na sala de aula? ”, eu digo
que, eu com a minha préatica acho que nao, é a pratica da gente do dia a dia
que faz com que a gente consiga enxergar tudo isso, € tanto que eu
terminei Pedagogia na minha grade curricular da direito eu lecionar
educacéo fisica [...] mas nessa cadeira que eu paguei 14 na faculdade me
preparou pra que eu esteja na sala de aula dando na escola, aplicando
Educacéo Fisica? Ndo, nem que seja uma recreagdo por que a crianga tem
problema de asma, eu ndao tenho como avaliar, eu posso elaborar qualquer
tipo de brincadeira, mas nao tenho condi¢do de exercer essa pratica, e meu
curso me da esse direito (PROFESSORA HILDA, 2019).

E notdrio que o desenvolvimento dos estudantes nos Al dar-se de forma
progressiva, que perpassa e alicer¢a-se no decorrer dos cinco anos, ou seja, 12 ao

52 Ano da Educacéao Basica. Essa progressao por vezes nao segue o fluxo natural e
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por sua vez os estudantes ingressam ao 52 Ano sem ter a aquisicao dos saberes
basicos como: leitura, escrita e compreensao textual, bem como as habilidades de
somar, subtrair, multiplicar e dividir. Ao finalizar os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental sem o alcance dessas competéncias, o estudante, sentird nas demais
etapas do ensino dificuldades para as proximas etapas do ensino.

No fluxo das discussdes outras inquiricbes foram realizadas e
contextualizadas ao grupo focal de modo que foi indagado aos participantes a
respeito do fracasso escolar e a quem se deve tdo comprometimento nos indices de
desenvolvimento da Educacdo Basica apesentados nos ultimos anos. Portanto,
estaria atrelado o fracasso nos indices apresentados a uma fragilidade que
possivelmente ocorre na formacgao inicial do professor? Sera que todos os
professores estdo preparados para ensinar tudo que compete ao curriculo do

estudante dos Anos Iniciais?

A Professora Ana responde: Eu acho que muito da aprendizagem do aluno
td ligado diretamente ao professor, sim! Se o professor ndo tem um
compromisso com a aprendizagem daquela criancga, se ele faz de qualquer
jeito, se para ele tanto faz, a crianga ndo vai desenvolver, nao precisa de
muitos recursos para um professor fazer com que a crianga aprenda, né?
Quando o professor quer ensinar ele ensina s6 com giz no chdo, ou um
carvao, um aparelho, ele ensina uma crianga, mas ndo € sé o professor, o
fracasso nao parte s6 do professor, tem outros fatores que precisam ser
observados.

Professora Hilda também opina: Interessante que na minha monografia eu
falei sobre indisciplina, e os tedricos que eu busquei, a indisciplina em sala
de aula, s6 ta voltada ao fracasso do professor, eu nao encontrei um que
me dissesse que ndo era fracasso do professor. E a falta do planejamento,
€ a pratica que ndo tem e assim, foi desafiadora pra mim terminar essa
monografia e tentar defender, porque eu sou professor. E assim, quando o
professor ndo busca, esse fracasso vem, e a gente vé que é uma classe
onde 99,9 busca e 1 puxa pra tras, e € esse 1 que destréi tudo. Porque se é
um que t4 no primeiro ano, os alunos vao para o segundo fraco, quando
chega no segundo o professor do segundo ano diz assim: ,Meu Deus,
peguei essa turma desse jeito que eu vou fazer?" Vai operar milagre [...]
quando o professor realmente quer, a gente conseguel...]. Porque eu sou
professora, eu defendo minha classe, mas eu nao posso tirar o chapéu pra
todo mundo.

Uma gama de fatores contribui para o fracasso escolar, isso é fato. Ao longo
do tempo incide sobre o professor o insucesso educacional. A falta de
acompanhamento familiar, as condi¢ées sociais, culturais e econbmicas dos

envolvidos no processo, a indisciplina, entre outros, sao fatores que contribuem para
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gque nao se alcance os resultados desejados, porém nao podemos deixar de
mencionar as incompatibilidades que ocorre no ensino como preponderantes para o
fracasso escolar. A pratica docente exige do profissional uma postura comprometida
com a busca por novos saberes, isso implica diretamente na acao reflexiva que o
professor deve assumir em seu exercicio. Na fala da professora Hilda quando um
professor falha o resultado apresenta-se no ano seguinte, desta forma, a falta de
empenho com a aprendizagem do estudante no que se refere aos conteudos nao
apreendidos por ele abrira uma lacuna diante dos demais conteudos nos anos
seguinte e aquela famosa “bola de neve” vai se arredondando de tal modo que, ao
completar os Anos Iniciais do EF as habilidades ja citadas ndo serdo contempladas.
Notadamente, isso ndo se atribui ao professor, mas pode estar atrelada a
sua formacao inicial em que esse mesmo professor ndo considera-se preparado
para tal transmissao, tendo em vista que, ndo ha como ensinar aquilo que nao se

sabe.

é 0 meu testemunho ético ao ensina-los. E a decéncia com que o faco. E a
preparacdo cientifica revelada sem arrogancia, pelo contrario, com
humildade. E respeito jamais negado ao educando, ao seu saber de
experiéncia feito que busco superar com ele. Tao importante quanto o
ensino dos conteldos € a minha coeréncia na classe. A coeréncia entre o
que eu digo o que escrevo e o que faco (FREIRE, 1996, p. 103).

Finalizando as contendas do grupo focal foi questionado aos professores
participantes da necessidade de uma formagao continuar, a fim de sanar ou, ao
menos, minimizar as lacunas deixadas na formacao inicial por ndo prepara-lo

integralmente para o exercicio da docéncia no contexto da plurivaléncia.

A formacéao continuada ela é intrinseca a profissionalizacdo docente, ndo ha
como ser professor e dizer que sua formacao inicial, que o curso que vocé
fez lhe preparou para toda vida, considerando que a educagéao é totalmente
dindmica, ou seja muda, surgem novos estudos, novas metodologias e nos
temos essa necessidade de formagao continuada, por iSsso mesmo o grupo
esta aqui, todos enfatizaram em sua fala a busca por mais uma graduacgao,
por mais de uma especializagcao, duas, trés, busca por um mestrado, por um
doutorado, ou seja, a necessidade de continuar buscando formacgao, s6 que
formacao continuada n&o sao apenas essas, 0S Cursos que a secretaria de
educagao promovem, sao formagdes continuadas, os programas que vém,
sao formacgdes continuadas e sobre tudo o planejamento pedagdgico € uma
formacdo continuada, porque € um momento em que nds se néo
discutimos, deveriamos discutir as problematicas escolares procurando
solugdes e procurando como melhorar a nossa pratica diariamente, entdo a
formagédo continuada ela é importante, necessaria, ndo vou dizer so
importante, ela é indispensavel (PROFESSORA MARIA, 2019).
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A formagdo continuada, ela é obrigatoriamente, eu me sinto assim como
obrigatoriamente em nossas vidas, porque um professor que ele quer seguir
a carreira de professor, ele nunca deve parar de estudar, na verdade nao
para de estudar, a gente tem que continuar, porque a cada dia vai se
aparecendo novidade na educacédo, enfim, em tudo. Entdo, nés temos que
estar preparados, nds recebemos alunos no dia a dia alunos com varios
tipos de capacidade, com varios tipos de aprendizagem onde vocé como
professor, vocé tem que estar preparado e se vocé parar e dizer assim
“tenho ja Pedagogia, Magistério” mas € como se diz, e o futuro? E o que
vem? Como é que vocé vai estar preparada para receber tal situacdo? E se
noés ficar aonde comegamos o0s nossos alunos vai terminar dando aula nos
nossos lugares (PROFESSORA EVA, 2019).

Com relacdo a essa busca constante, a gente sabe que 0 hosso curso a uns
anos atras, quantas descobertas ja aconteceram de la até o momento atual,
noés estamos em uma sociedade que a cada dia aparecem novas
sindromes, disturbios, né? Até enquanto profissionais mesmo, né? A gente
vai se conhecendo, as limitacbes e a gente vai se classificando, € ao se
classificar que a gente busca a necessidade, até entdo quando vocé nao
sente essa necessidade, dessa dificuldade, vocé acha que ta tudo muito
tranquilo, entdo como nos estamos na sala de aula para descobrir
justamente as habilidades dos nossos alunos tem, € nesse momento que a
gente percebe onde cada um desenvolve de forma mais satisfatoria ou
menos, e isso faz com que a gente busque conhecer o aluno como um todo
[...] todos os dias as descobertas, as inovagdes, entdo ndo ha necessidade
€ nem muito o comodismo por parte do profissional que ele quer estar ali
atuando, e essa atuacado quer dizer que eu s6 posso preparar a minha aula,
a minha metodologia e a minha did4tica acontecer se eu conhecer a
realidade da minha sala de aula, e a realidade ela € como diz real [...] ou
seja, a comunicacgao, o transmitir, isso ja aconteceu comigo e diariamente a
gente tem que buscar, e ndo da sé para a gente conhecer um tipo s6 de
dificuldade que noés recebemos 30 alunos, 30 realidades, 30 mundos
(PROFESSORA FLORA, 2019).

O processo formativo do professor deve propiciar o empoderamento dos
saberes e consequentemente das praticas educativas necessarias ao oficio da
docéncia, desta forma, a educacao se configura como significativa tanto para quem
ensina quanto para quem aprende. A continuidade do processo formativo possibilita
ao professor o reconhecimento das competéncias profissionais que vao
caracterizando as marcas de sua profissionalizacdo. Acomodar-se € uma a¢ao que
impossibilita o progresso do professor e a mudanga dos antigos habitos nédo se
constitui. Como ensinar o novo com a utilizagado ultrapassada dos saberes? Sera
que o estudante de hoje aprende da mesma forma de antes? Sera que todos
aprendem do mesmo jeito? Essas e outras inquietudes devem pesar na forma de
como o0s saberes e fazeres pedagogicos sao praticados pelos professores,
sobretudo pelos professores plurivalentes. Ainda nessa o6tica da formacao

continuada as professoras Bia e Léa colocam
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[...] se a gente for olhar a especificidade de cada um de nés, ai sim, vocé
tem condicbes de dizer se o fracasso da tua turma esta atrelado a tua
pratica, né? Entdo quando eu compreendi coloquei isso na minha mente eu
deixei de me contar com eles “nado eles estao trabalhando em cima de uma
amostra, em cima de um estudo geral”, o especifico sou eu, entdo eu nao
me encontro nesse perfil. E em relagdo a essa ultima pergunta, o que eu
tenho pra dizer é a vida é um eterno mover-se em busca de conhecimento,
principalmente quando vocé é& o professor, nesse sentido a formacgao
continuada é de fundamental importancia para nos manter atualizados e nos
oportunizar de forma efetiva meios para que possamos lidar de forma
eficiente com as demandas que surgem no meio educacional, sejam essas
demandas de aspecto cognitivo, social ou organico, no caso as sindromes,
as necessidades especiais que hoje estdo tdo presentes na nossa pratica
(PROFESSORA BIA, 2019).

[...] acredito que a formacdo € algo indispensavel, porém eu preciso
entender também como eu recebo essa formagao, como eu participo, quem
forma, né? Porque é uma também um dos problemas a ser questionado,
pensado, resolvido por um sistema que nao é sé um planejamento, nao é a
formagao que vai ter na secretaria para os professores mas eu vou pensar
em quem vai dar, [...] eu vejo assim, & necessario, se faz necessario e é
indispensavel, mas também tem que ter um outro olhar de como vocé se
doa a formacéo [...] (PROFESSORA LEA, 2019).

A formacdo do professor integra-se a promogdo da aprendizagem do
estudante, a melhoria do espaco educativo, a socializagao dos saberes de modo que
a aprendizagem se torne o objeto de transformacao e inovagcao do contexto vigente
e dos indices indesejados. Essas questdes sao postuladas na proposta da BNC da
Formacao de Professores da Educagédo Basica, assim faz-se necessario retomar as
competéncias gerais da formagédo docente deste documento apresentados no item
2.2 Formacao docente: dissonancias entre a legislacao educacional e a fragilidade
da pratica docente em sala de aula, isso previsto no Artigo 42 da Resolugao CNE/CP
n? 2, de 20 de dezembro de 2019

Art. 42 As competéncias especificas se referem a trés dimensdes
fundamentais, as quais, de modo interdependente e sem hierarquia, se
integram e se complementam na acéo docente. S&o elas:

| - conhecimento profissional;

Il - pratica profissional; e

[l - engajamento profissional.

§ 12 As competéncias especificas da dimensao do conhecimento
profissional sdo as seguintes:

| - dominar os objetos de conhecimento e saber como ensina-los;

Il - demonstrar conhecimento sobre os estudantes e como eles aprendem,;

[l - reconhecer os contextos de vida dos estudantes; e

IV - conhecer a estrutura e a governanca dos sistemas educacionais.

§ 22 As competéncias especificas da dimensao da pratica profissional
compdem-se pelas seguintes acoes:

| - planejar as agdes de ensino que resultem em efetivas aprendizagens;

Il - criar e saber gerir os ambientes de aprendizagem;
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Il - avaliar o desenvolvimento do educando, a aprendizagem e o ensino; e
IV - conduzir as praticas pedagodgicas dos objetos do conhecimento, as
competéncias e as habilidades.

§ 32 As competéncias especificas da dimensdo do engajamento profissional
podem ser assim discriminadas:

| - comprometer-se com o proprio desenvolvimento profissional;

Il - comprometer-se com a aprendizagem dos estudantes e colocar em
pratica o principio de que todos s&o capazes de aprender;

Il - participar do Projeto Pedagogico da escola e da construgdo de valores
democraticos; e

IV - engajar-se profissionalmente, com as familias e com a comunidade,
visando melhorar o ambiente escolar (BRASIL, 2019 p. 45).

Deste modo, com a implantacdo da Base Nacional Comum Curricular o
ensino deve passar por mudangas significativas, as novas competéncias e
habilidades a serem desenvolvidas nos estudantes, exigem do professor uma
formacao alicercada no ser e no fazer pedagdgico. No que tange a formacao inicial é
necessario que os aspectos pedagogicos, interdisciplinares e transversais sejam
contextualizados e aplicados durante essa formagao, no que se refere a formacgao
continuada esses aspectos devem ser intensificados. Vejamos os comentarios das

professoras Hilda e Ana

Eu sou um eterno aprendiz, as vezes até meus filhos dizem assim “mainha
0 que é que a senhora passa até de madrugada no computador”, eu procuro
ler, procuro pesquisar, se eu tenho uma divida eu vou atras, gosta da
formacéao continuada sim, [...], para todo mundo, quando ela falou formacgao
continuada na secretaria, que pena, que pena que existem professores que
vem para assinar a lista, como esse ultimo que eu fiz nunca fiz agora, “ja
passou a lista? Ja passou a lista?” E deixa de escutar, muitas vezes o que
se tem de bom para ouvir, em relagdo também a quem vai ministrar, porque
ndo sei se pelo valor financeiro tem muitas que vem, que o préprio
municipio, a propria secretaria de educacdo tem pessoas bem mais
capacitada do que os que veem de fora, professor que estdo em sala de
aula, muitas vezes, né? E justamente onde eu digo, no tiro o chapéu para
certos professores, mas tiro o chapéu para a educagédo (PROFESSORA
HILDA, 2019).

Eu acredito que a formagao continuada é o nosso combustivel, um carro
funciona sem combustivel? Ele tem inUmeras pecas, um mecanismo todo
completo para ele funcionar, porém, ele s6 funciona com combustivel, eu
acho que a formagao é o nosso combustivel, onde da ali aquela chama que
vai nos manter permanentes na educagdo, buscando, inovando,
ressignificando conhecimento, entdo aquilo que eu sei hoje que para mim é
verdade, amanhéa pode ndo ser mais, entdo eu tenho que me ressignificar,
eu tenho que recomecar, tenho um novo olhar diante daquela situagéo,
entdo eu ndo consigo fazer isso sozinho, né? Entdo junto dos outros
professores, de um palestrante, que as vezes muitos dizem assim “ah, eu ja
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sei tudo isso ai”, mas nao, de tudo, de tudo alguém sempre tem algo para
ensinar e todo mundo tem algo a aprender (PROFESSORA ANA, 2019).

A definicdo da plurivaléncia constitui-se assim como o cerne do oficio da
docéncia nos anos iniciais, precisamente pelo desempenho de suas fungoes, isso
concerne diretamente na formagdo humana. Essa formagao perpassa por varias
dimensbes e estas demandam uma pratica interdisciplinar e transversal. Desde
modo o exercicio da plurivaléncia ndo se constitua apenas de um amontoado de
disciplinas e conteudo que nao dialoguem entre si, mas se instituam enquanto
perspectiva para a formacao integral do estudante. Outro dado significativo trazido a
luz € a questdo dos estagios supervisionados enquanto etapa da formacdo do
profissional, nele as teorias sao articuladas em sala de aula, que para alguns, € o

primeiro contato real com o universo educativo. Cabe ressaltar

Eu vejo a formagado continuada como aperfeicoamento da nossa pratica,
todos os dias a gente tem uma vivéncia diferente, surge um problema novo,
entdo a gente precisa aperfeicoar, a gente precisa buscar solugdes entéo eu
vejo como aperfeicoamento e até mesmo nesses momentos aqui de
discussdo, eles nés fazem crescer [...] entdo a formacdo continuada é
essencial para que a gente aperfeicoe a nossa pratica no dia a dia
(PROFESSORA TERESA, 2019).

A formacéo continuada ela é de suma importancia levando em consideragao
que todos os dias os saberes se renovam e uma coisa que impactou muito
ha alguns anos, todos os setores da sociedade esta bem aqui a nossa
frente, e os computadores, a informatica, entdo muitas pessoas, muitos
professores precisaram de voltar a estudar para justamente pesquisar, nds
professores somos sim, pesquisadores todos os dias, porque nenhuma
pessoa vem com sua receita pronta, com uma notinha, e todo dia vai
surgindo aquelas lacunas que a gente vai precisar responder, e a nossa
demanda, ela é muito heterogénea nao existe nenhum profissional que
tenha todas as respostas prontas, para dizer assim “ndo, esse precisa
disso, esse precisa daquilo”, ndo, nos estamos estudando constantemente
para preencher as lacunas que fica a cada dia, de cada aluno que nos
temos as nossas proprias lacunas, sinceramente quando eu terminei meu
ensino médio, a pessoa jura que sabe de tudo e quando a gente comega a
se inserir no mercado de trabalho, ai vocé vé “ah mas eu ainda preciso
tanto”, quando eu comecei a fazer concurso eu tive a maior dificuldade em
portugués, eu fiz um curso online e hoje, eu fecho quase todas as minhas
provas de portugués, foi dai que eu percebi uma coisa que eu jurava que eu
sabia muito portugués e quando eu precisei nha pratica eu vi que eu sabia
muito pouco e sempre vai existir. Como a informética impactou a vida de
todo profissional, quantas pessoas teve que fazer curso de informatica, para
saber pesquisar, eu sou de um ano, eu sou de 1985, mais ou menos
quando a informatica surgiu, [...] os concursos que eu fiz eu tive uma ajuda
enorme da informatica, video aula, varias coisas eu pesquisei e eu busquei
na internet, e aqui hoje quem é que nao vai buscar na internet? [...] E é isso,
cada dia um novo saber, cada dia mais uma lacuna que a gente preenche,
cada dia é outra lacuna que surge e assim vai o circulo, fecha um circulo e
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abre outro, entdo essa formagdo continuada, ela sempre vai ser
indispensavel para qualquer pessoa e para o professor principalmente,
porque ele é aquela pessoa que toda vida ele vai agregar saber aos
saberes, porque os saberes eles ndo sao estaticos, eles sao dindmicos,
entdo nos professores temos que encarar esse dinamismo na nossa pratica,
eu acho assim, somos eternos aprendizes e a pesquisa que responde essa
nossa necessidade de preencher todas as inquietacbes e todas as
perguntas que nos sao colocadas no dia-a-dia (PROFESSORA DANI,
2019).

Embora tenham sido destacados do grupo focal os discursos e contribuicoes
considerados necessarios para esse estudo, a fim de fundamentar as razées que
impulsionaram essa pesquisa, acreditamos ser importante destacar a fala da
professora Dani. A referida professora apresenta a informatica como algo
revolucionario para fazer alusdo a outras inovagdes que acontecem diariamente e
por essa razao, aponta a formacdo continuada como fundamental para o
crescimento do profissional da educacao. Dani € uma professora recém-formada e
recém-efetivada no municipio campo de estudo e que, a todo o momento, o
professor deve priorizar a buscar pelo saber como pratica constante do docente.
Ainda alinhado aos depoimentos da professora Dani, consideramos importante
expor a seguinte ilustracdo que traz as competéncias gerais da formacao do

professor proposta na BNCC da formagao do professor.

Figura 5 - Formagao Inicial e Continuada do Professor.
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Nessa circunstancia retomamos as contribuicdes de Elizabete Gatti, autora
citada no documento supracitado, do livro Professores do Brasil: novos cenarios de
formacao que aponta algumas falhas acerca da formacao inicial dos professores e
sugere possiveis contribuicdes que minimizem as lacunas deixadas durante esse

processo formativo.

De acordo com o proposto, o estagio, que deve visar o aprofundado contato
dos licenciandos com o trabalho escolar, fica subdividido, o que nao
favorece a consolidacao de interfaces entre teorias e praticas docentes, pois
cada uma dessas instancias educacionais tem suas facetas peculiares:
alfabetizar criangas requer acgdes pedagodgicas bem diferentes do que
educar jovens e adultos, por exemplo, ou quando se trata de formacgao para
gestédo educacional. Quando se deseja tudo é muito provavel que se fique
com muito pouco ou nada, como reza o ditado popular. As instituicdes de
ensino superior podem fazer suas escolhas e dirigir essa formagdo com
aspectos que seleciona, mas a identidade desse curso fica ainda
problematica devido ao seu amplo espectro curricular e vocagées multiplas.
(GATTI, 2019, p. 30).

Os conteudos especificos das areas de conhecimento, em geral ndo se
constituem como prioridade nos cursos de formacgéo, de modo particular nos cursos
de Pedagogia, assim questiona-se, se essa formagao sistematiza as necessidades
do professor em lécus de atuagdo que inevitavelmente precisard tomar decisoes,
planejar, ministrar todas as aulas e avaliar as competéncias dos estudantes. Diante
da fragilidade no processo formativo constatada nesse estudo, torna-se dificil
interdisciplinar os saberes quando estes nao foram integralmente constituidos. Para
Gatti (2008), a perspectiva interdisciplinar € complicada e demanda dominio dos
componentes curriculares logico-conceitual para a composicdo das condigoes
dialogicas entre saber e fazer, segundo a autora, em virtude da forma em que se
proporcionam os curriculos dos cursos de Pedagogia. Ainda assim, vale ressaltar os

coloéquios dos professores

Na verdade nos somos seres inacabados, e a gente precisa, essa
necessidade, né? A formagao continuada, eu vejo como algo que deve ser
prioritaria, principalmente noés professores, porque nos temos a
responsabilidade e o compromisso de assumir uma sala de aula, nés nos
preocupamos, por qué? Porque nos lidamos com diversas personalidades,
diversas criangas, realidades de vida diferentes, e é necessario que nés
venhamos a procurar recursos, como a colega falou, da informatica, né? E
eu gosto muito de fazer pesquisa, justamente porque eu sinto necessidade
e todos os cursos que eu ja estudei e os que eu pretendo ainda, se Deus
quiser, se Deus permitir, cursar, eles foram essenciais, € um dos que mais
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me marcou foi o PNAIC, que eu aprendi muito a lidar na pratica com o
ludico na sala de aula, principalmente na matematica e assim, foi um dos
cursos que eu coloquei em pratica na sala de aula. [...] o nosso obijetivo,
nossa meta € 100%, é légico que nada € 100%, mas nds almejamos atingir
a meta maxima e todos nds precisamos dessa formagao continuada para
aplicarmos na sala de aula e assim, melhorar a vida dos nossos alunos,
para que eles se tornem futuramente pessoas, profissionais capacitados né
e precisamos dessas capacitagbes para capacita-los, estamos sempre
aprendendo, vivendo e aprendendo (PROFESSORA ADRIA, 2019).

A formacgéo continuada ela veio como um suporte pedagogico, como eu ja
sai da faculdade, do curso inicial, formacao inicial com essas dificuldades
né, como vai para sala de aula ai essa formag¢do continuada vem como
suporte para eu refletir a minha pratica pedagdégica, o antes e o depois, esta
dando resultados positivos? Satisfatorio com aquela turma, né? Com uma
autorreflexdo do antes e depois, e também fazer uma reciclagem,
reciclagem geral do meu apoio pedagdégico em sala de aula (PROFESSOR
HILARIO, 2019).

A formacgédo continuada como foi dita aqui, a palavra-chave é uma
necessidade, né? A necessidade que tinha ligado avanco do trabalho do
professor em sala de aula, até porque o que seria do professor se nao
existisse a formag&o continuada? Dependendo do caso em sala de aula,
como se diz, do desafio, se ele ndo tem uma formacdo continuada, muitas
vezes ele ndo vai saber lidar com aquela situagédo, né? [...] eu acho assim
que €& muito, muito necessario na formacdo de professores no
desenvolvimento do trabalho do professor (PROFESSORA REGINA, 2019).

O aprimoramento da formacéao inicial dos profissionais plurivalentes da
Educacao Basica foi marco constituinte desse estudo e tornou-se tema primordial
desse debate e, por conseguinte dessa analise. Ao ofertar cursos que visem atribuir
continuidade ao percurso formativo dos professores as instituicbes formadoras
devem abranger e refletir acerca das formagoes relativas ao crescimento académico,
por isso continuada, bem como ao desenvolvimento dos conhecimentos que serao
necessarios em lécus de sua atuacdo. A gestdo do desenvolvimento profissional
deve estar atrelada a autonomia de cada professor, que ao longo da carreira
enfrenta desafios variados e por essa razdo, necessita promover a apropriacao e
consolidacdo dos conhecimentos que |he serdo cobrados e que de certa forma
foram insuficientes em seu processo de formacgéao.

As palavras externadas pela professora Adria aloca-nos como seres
inacabados, sobretudo mediante a responsabilidade que nos € confiada ao assumir
uma sala de aula eclética e heterogénea, isso fortalece a ideia central dessa
dissertacdo que prima pela atuacao plurivalente do professor e a fragilidade da

formacao inicial que a este € oferecida no curso superior.
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Esse estudo acalora uma reflexdao voltada a formacao inicial do professor
que exerce a funcdo da plurivaléncia na Educacdo Basica, ndo sendo a
preocupacao em formar tdo-somente especialista de conteudos especificos para
cada ano e/ou area de atuacdo, mas cogitar sobre uma melhor formagao para este
profissional, de modo que, tanto os estudantes quanto os professores, possam
comunicar-se sem submerjas dos saberes.

Dessa forma, convém analisarmos a Proposta da Base Nacional da
Formacgdo de Professores ilustrada na figura 5 desta pesquisa que compreende a
formacao docente como politica educacional sistematizada do processo formativo e
que visa contemplar a trajetéria desse profissional desde a formacao inicial até a
formacao subsequente, de forma continuada. A referida proposta aponta insumos
para o desenvolvimento solido do profissional docente, tendo em vista que a escola
deve se constituir pelas competéncias do ingresso, da permanéncia e do sucesso
dos envolvidos capaz de promover mudancgas significativas nos processos de

ensinar e de aprende

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ensinar desde que os registros histéricos podem nos dar noticias € um
desafio continuo e intenso de aperfeicoamento das praticas relativas a didatica.
Dentro deste escopo emergem diversos personagens: o professor, o aluno, na
modernidade a escola, os instrumentos de ensino, o contexto social etc. Assim,
quando esta dissertacao toma como missao abordar os aspectos relativos a
plurivaléncia ela assumiu o compromisso de realizar um dialogo aberto com as
ciéncias da educacao como forma de colaborar com os construtos tedricos sobre
essa tema de forma mais ampla.

. As inquietudes primarias que fomentaram as discussbes presentes nas
laudas desse estudo concentram-se, sobretudo, na formacgéao inicial do professor
para o exercicio da plurivaléncia. Os indices de desenvolvimento educacional no
Brasil propagados diariamente apontam para um cenario, no minimo, preocupantes.

As tentativas para melhorar essa condi¢cao sao recorrentes, no entanto, pouco
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expressivas no que se refere aos numeros, pois de um lado se discute novas
metodologias a serem implementadas ao ensino escolar, porém, do outro lado, é
notorio perceber a fragilidade existencial quando se trata da formacao inicial dos
professores que atuam na base de constru¢gdo do conhecimento, tornando-se um
desafio promover melhorias na Educacdo Basica. Essa logistica € compreendida
facilmente na medida em que nos questionamos: como ensinar quando nao se tem
propriedade daquilo que precisa ser ensinado?

Ndo posso negar que as minhas experiéncias enquanto professora
fortaleceram minhas intengbes com relagao a escolha deste tema. Sentir os dramas
cotidianos, perceber as dificuldades do ato da docéncia, sdo aspectos fundamentais
para a constituicdo de uma ciéncia da educacado mais sélida e eficaz com relagao
aos resultados que pretende alcancar, e neste escopo a experiéncia do profissional
ndo deve ser negligenciada. Ao comparar o Ementario das Disciplinas do Curriculo
do Curso de Licenciatura em Pedagogia de uma das Universidades do municipio de
Patos-PB’ com a matriz curricular dos livros didaticos adotados no mesmo
municipio, campo dessa pesquisa, encontramos fortes divergéncias no que é
ofertado ao professor em formagdo com o que € necessario ser contemplado no
campo de sua atuacao, principalmente nos dois ultimos anos — 42 e 52 - dos Al da
Educacdo Basica. Neste prisma, outra indagacdo pode ser inferida: Estaria,
portanto, a fragilidade da formacao inicial do professor atrelada ao insucesso nos
indices de desenvolvimento da educagao Basica?

Frente ao conteudo absorvido neste trabalho, referente a pesquisa e praticas
de ensino, as indagacoes iniciais foram paulatinamente reforgadas e acenderam
outras inquietudes acerca do comprometimento que a formacdo inicial do
profissional da educacao elucida um problema social no alcance de sua relevancia.
Verificar cuidadosamente o processo formativo daquele que forma para cidadania
requer dos referenciais e das diretrizes curriculares no ambito nacional para a
educagdo basica um alinhamento curricular sistematico para as areas de
conhecimento numa perspectiva integrada as diferentes disciplinas escolares do
ensino fundamental com os conhecimentos histoéricos e metodoldgicos ofertados nos
cursos de graduacao, inferindo-me assim, o atilamento de dizer que o problema da

educacao, em alguns casos, nao esta concentrado na aprendizagem do estudante,

7 Reconhecida pela portaria n2 821/MEC - D.O.U de 01.06.94
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mas na “ensinagem” do professor que ainda nao adquiriu todas as competéncias e
habilidades para o exercicio da docéncia.

A pesquisa nos permitiu ainda, perceber o valor da tematica “Formacao do
Professor: Ethos Pedagogico a Plurivaléncia das formas didaticas para os Anos
Iniciais”, por meio das declaragbes de uma das professoras participantes, que
relatou a importancia que trouxe para sua vida profissional ter compartilhado
experiéncias no grupo focal, um dos instrumentos usados para coletar os dados
analisados, visto que suas fungdes pedagodgicas estavam (no momento da pesquisa)
em processo de observacdao, embora recém-concursada e por isso em estagio
probatdrio, ainda ndo se sentia segura no que se refere a efetivacdo no quadro de
professores do municipio. A referida professora nos confidenciou que promover o
didlogo entre a teoria apreendida na universidade com a pratica exigida em lécus de
atuacao, nao tem sido tarefa simples, apesar de ter a Pedagogia como segunda
graduacgao, constatou em campo o abismo existente entre o “saber” e o “saber
fazer”. Ao compartilhar experiéncias ouviu dos colegas professores que a alvorada
dos primeiros anos da profissdo requer comprometimento com a continuidade da
formacdo, um pouco mais aliviada, apontou que em seu estagio supervisionado
ouve falhas profundas, porém reconheceu que a gestdo da sua formagado € de
pertencimento particular e intransferivel e por isso, participa dos planejamentos
coletivos e atividades extraclasses, além de estudos individuais diarios.

Em virtude dos fatos mencionados o professor € convocado a (re)pensar
sua pratica e fazer do processo educativo uma constante progressdao. O ambito
escolar torna-se, como ja dissemos anteriormente, o gérmen da formacao dos
profissionais da educacdo que ao integrar ensino e aprendizagem de forma
significativa democratizam a educacao no que se refere ao direito de aprender. Na
formacdo do profissional da educacdo é inconteste e cogente que nela esteja
debelada a atribuicdo da formacéo integral do estudante e por isso, necessita a todo
tempo gerir o progresso de sua formacgao.

Os registros aqui copilados trazem a luz a importancia da formacgao
continuada como sugestao propositada e planejada, tendo em vista a transformacao
recorrente do professor através de um processo reflexivo, critico e criativo. Ao refletir

sua postura o professor melhora sua propria pratica pedagdgica e busca por seu
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intermédio tornar-se um professor pesquisador capaz de intervir na realidade que o
cerca.

A pesquisa nos revelou que, além do descompasso entre a teoria
preconizada nos cursos e pratica necessaria a docéncia outro ponto a ser
considerado é o estagio supervisionado que, em muitos casos, ndo atinge seu
objetivo de aproximar o futuro profissional a realidade da profissdo por meio das
vivéncias, como ocorria no Magistério, curso preparatoério para a docéncia. Por essa
razao e mediante consideragbes deixadas no percurso desse estudo, deixamos
como sugestdes dois pontos a serem revisados: a formagéo tedrica oferecida na
graduacao e a formacgao pratica oportunizada nos estagios supervisionados. Assim,
repensar a conexao entre as teorias, ora dissociadas e a forma de como se da o
estagio supervisionado, refletindo acerca de uma residéncia pedagdgica, ja indicada
na Base Nacional Comum da Formacéao do Professor.

Em consonéncia a isso, afirmo que o ambiente escolar favorece ainda, o
contato com outras imputacdes que pertencem ao contexto da pratica docente e de
certa forma, sdo suprimidos no processo formativo do professor, como planejamento
didatico pedagogico, reunides, contato com a comunidade escolar, jornadas
pedagogicas, além do convivio com as atribuicbes de cunho e aspectos burocraticos
que harmonizam e enriquece de forma concreta o exercicio da docéncia. O ambito
escolar canaliza o progresso formativo do professor no que tange a aquisicao de
novas aprendizagens, posturas, competéncias e habilidades em que os
conhecimentos apanhados na universidade sejam postos em pratica com autonomia
e seguranca.

Ao concluir esse estudo propomos um novo olhar para as praticas
formadoras dos profissionais da educacgao, sobretudo dos professores que, pela
prépria modalidade plurivalente nos Anos Iniciais € exigido o dominio de multiplos
saberes, desde modo nao se propagara o sequestro semantico das funcdes desse
profissional docente e ainda assim, ndo mais nos depararemos com situacées da
nao aprendizagem do estudante em decorréncia da falta de dominio de conteudos e
de estratégias de ensino do professor. Se os atuais indices desqualificam a
Educacao Basica do Brasil, € necessario rever a estrutura dos cursos de graduagao
que licenciam, porém nao habilitam o suficiente para que se promova a educacao

com qualidade.
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Contudo, é preciso deixar claro que existem outros fatores contribuintes para
0 insucesso da educacao brasileira que merecem atencao, esse estudo, disserta a
formacdo do professor como preponderante, porém nao como principio de
exclusividade. Precisamos extrair dos documentos e dos inumeros estudos acerca
dessa tematica para a vivéncia concreta a ascensao da Educagdo como meio de
construgdo de uma sociedade justa, apta a promover a equidade dos direitos e
deveres sociais e humanos capaz de formar cidaddos conscios, participativos e
responsaveis, pois palavras por mais geniais e encantadoras que sejam soé
assumem real valor quando postas em praticas, caso contrario serao apenas

vocabulos, ou melhor, falacias.
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APENDICE A - TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

\ o
VENI CREATOR

DEPARTAMENTO DE PESQUISA E POS-GRADNUAQAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

O referido termo de consentimento livre e esclarecido referir-se a um convite para
participagdo, como voluntario(a), da pesquisa “FORMAGAO DO PROFESSOR: ETHOS
PEDAGOGICO A PLURIVALENCIA DAS FORMAS DIDATICAS PARA OS ANOS
INICIAIS”. Neste estudo pretendemos ponderar as implicagdes do processo de formacao de
professores para a atuacdao docente nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. Esta
pesquisa é de responsabilidade da pesquisadora SURAMA ARAUJO DUTRA NOGUEIRA,
portadora do documento de identificagcdo 2.311.235 - SSDS, professora, residente na
Avenida Portugal, 748, Jardim Europa, CEP 58.705-000, Patos-PB, e-mail

surama.araujo@gmail.com e o telefone (83) 9.8703-4711.
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Para este estudo adotaremos dois instrumentos para coleta de dados: aplicacdo de
questionarios e participacdo em uma sessao de um grupo focal com 15 professores que
atuam nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental da rede municipal de Patos-PB. A pesquisa
apresenta riscos minimos e de duracdo transitoria, que pode ocorrer quando o0s
participantes se sentirem constrangidos sobre incertezas e estimativas conhecidas, tais
riscos sao aceitaveis em relacdo ao conhecimento que sera gerado pela pesquisa, e para
minimiza-los os participantes poderdo, a qualquer momento, tirar duvidas sobre a
compreensao dos questionamentos e até mesmo abster-se de respondé-los. Em todo o
percurso de aplicagcdo dos instrumentos de coleta de dados serdo respeitadas a dignidade, a
liberdade e a autonomia dos participantes.

Quanto aos beneficios, estes estdo concentrados na colaboracéo pela construcdo de
conhecimentos e reflexdes sobre o processo de formagao de professores que atuam nos
anos iniciais da rede municipal de Patos-PB.

Para participar deste estudo o professor participante ndo tera nenhum custo nem
recebera qualquer vantagem financeira. O professor participante sera esclarecido sobre o
estudo em qualquer aspecto que desejar e estara livre para participar ou recusar-se a
participar. Podera retirar seu consentimento ou interromper a participagcdo a qualquer
momento. A sua participacdo € voluntaria e a recusa em participar ndo acarretara qualquer
penalidade ou modificacdo na forma em que ¢é atendido pelo pesquisador.

A pesquisadora ird tratar a sua identidade com padrdes profissionais de sigilo. Os
resultados da pesquisa estardo a sua disposi¢ao quando finalizada. Seu nome ou o material
que indique sua participacao nao sera liberado sem a sua permissao, nao sendo identificado
em nenhuma publicacdo que possa resultar deste estudo.

Este termo de consentimento encontra-se impresso em duas vias, sendo que uma
copia sera arquivada pela pesquisadora responsavel e a outra sera fornecida ao professor
participante. Caso haja danos decorrentes dos riscos previstos, a pesquisadora assumira a
responsabilidade pelos mesmos. Assim sendo, preencha as lacunas a seguir:

Eu, , portador(a)

do documento de Identidade fui informado(a) dos objetivos do
estudo da pesquisa “FORMACAO DO PROFESSOR: ETHOS PEDAGOGICO A
PLURIVALENCIA DAS FORMAS DIDATICAS PARA OS ANOS INICIAIS” de maneira clara

e detalhada e esclareci minhas duvidas. Sei que a qualguer momento poderei solicitar novas

informacdes e modificar minha decisdao de participar se assim o desejar. Declaro que
concordo em participar desse estudo. Recebi uma copia deste termo de consentimento livre

e esclarecido e me foi dada a oportunidade de ler e esclarecer as minhas duvidas.
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Patos-PB, de de 2019.

Professor Participante

Surama Araujo Dutra Nogueira - Pesquisadora

APENDICE B - TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

\
N

A
-

VEN! CREATOR

DEPARTAMENTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO - PPGE

TERMO DE COMPROMISSO DO PESQUISADOR

Titulo do Projeto: FORMACAO DO PROFESSOR: ETHOS PEDAGOGICO A
PLURIVALENCIA DAS FORMAS DIDATICAS PARA OS ANOS INICIAIS. Pesquisador
Responsavel: SURAMA ARAUJO DUTRA NOGUEIRA, professor, residente na Avenida
Portugal, 748, Jardim Europa, CEP 58705-000 Patos-PB, e-mail surama.araujo@gmail.com
e o telefone 083 9 8703-4711. Local da Coleta de Dados: Secretaria Municipal de Educacao
- Patos-PB.

Por meio deste termo de responsabilidade, nds, abaixo- assinados, respectivamente, autor e

orientadora da pesquisa, assumimos cumprir fielmente as diretrizes regulamentadoras
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emanadas das Resolucdes n? 466/2012 e 510/2016 do Conselho Nacional de Saude/MS e
seus complementares, outorgada pelo Decreto 12 de dezembro de 2012, visando assegurar
os direitos e deveres que dizem respeito a comunidade cientifica, ao(s) sujeito(s) da
pesquisa e ao Estado. Reafirmamos, outrossim, nossa responsabilidade indelegavel e
intransferivel, mantendo em arquivo todas as informagdes inerentes a presente pesquisa,
respeitando a confidencialidade e sigilo das fichas correspondentes a cada sujeito incluido
na pesquisa, por um periodo de 5(cinco anos) apds o término desta. Apresentaremos
sempre que solicitado pelo CEP/FIP (Comité de Etica em Pesquisa/Faculdades Integradas
de Patos), ou CONEP (Conselho Nacional de Etica em Pesquisa, um relatério sobre o

andamento da pesquisa.

Patos-PB, de de 2020.

Surama Araujo Dutra Nogueira - Pesquisadora responsavel

Prof. Dr. Diego Rocha Guedes de Almeida - Orientador da Pesquisa

APENDICE C - QUESTIONARIO DE PESQUISA

A =7 ¢
VENI CREATOR

CHRISTIAN UNIVERSITY

DEPARTAMENTO DE PESQUISA E POS-GRADUACAO
PROGRAMA DE POS-GRADUAGCAO EM EDUCAGAO - PPGE

QUESTIONARIO

Este questionario faz parte da pesquisa “FORMACAO DO PROFESSOR: ETHOS
PEDAGOGICO A PLURIVALENCIA DAS FORMAS DIDATICAS PARA OS ANOS INICIAIS”
que sera apresentado ao Programa Poés-Graduacdao em Educacdo - Strictu Sensu a
Instituicdo de Ensino Superior — Veni Creator Christian University, como parte da pesquisa
na area de concentracdo Ciéncia da Educagdo. Com o referido questionario pretende-se
obter informacgdes por meio de respostas sinceras que possam validar e contribuir para a
pesquisa de maneira que a torne confiavel. Suas informacdes sao de extrema importancia

para o enriquecimento e valorizagado desta pesquisa em que todas as informacgdes prestadas



terao tratamento ético adequado. Portanto, ndo € necessaria nenhuma identificacao

pessoal.

1. Qual o seu sexo:
() masculino.

(') feminino.

( ) outro.
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2. Qual a sua faixa etaria:
() até 20 anos.

() entre 21 e 30 anos.
() entre 31 e 40 anos.
() entre 41 e 50 anos.

() acima de 50 anos.

3. Vocé fez o curso pedagdgico/magistério?

( ) Sim. Ha quantos anos?

( ) Nao.

4. Em que ano vocé concluiu o Curso de Pedagogia?

5. Além do Curso de Pedagogia vocé tem outra formagao? Qual?

() Sim.

() Néo.
6. Vocé possui pés-graduacéo?

() Sim. Em qual area?

() Nao.

7. Vocé pretende da continuidade aos estudos académicos?

() Sim. Em qual area?
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() Nao.

8. Ha quanto tempo vocé é professor(a)?

9. Qual a sua situagédo profissional no municipio de Patos-PB?

() Efetivo, desde de

() Seletista, desde de

() Prestador de servico, desde

10. Em que ambito vocé atua:

() Apenas em escolas publicas.

() Em escola publica e escola privada.

11. Quanto ao inicio de sua atuagao como professor(a):

() vocé sentiu dificuldades para exercer sua pratica docente?

() vocé ndo sentiu nenhuma dificuldade para exercer sua pratica docente?

Tendo em vista que

12. Quanto a sua formacgao continuada: quais sao as principais motivagées que o(a) levaram
a participar em agodes de formacao e/ou de desenvolvimento profissional continuo? Pode ser
escolhida mais de uma alternativa. Se considerar necessario pode fazer um comentario

abaixo.

() Progredir na carreira.

() Prazer associado ao estudo.

() Aumentar/melhorar oportunidades profissionais.

() Promover o meu desenvolvimento pessoal.
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() Desenvolver novas ideias/propdsitos para o meu trabalho/ensino.
() Mudar a maneira como organizo o processo de ensino/aprendizagem.

() Outros:

Espaco reservado para algum comentario:

Patos-PB, de de 2019.

ANEXO A - TERMO DE AUTORIZAGAO DA SECRETARIA DE EDUCAGAO

PREFEITURA MUNICIPAL DE PATOS-PB
SECRETARIA DE EDUCAGAO

TERMO DE AUTORIZACAO

Eu, Maria do Socorro Chaves, Secretaria de Educagdo do Municipio de
Patos- PB autorizo a professora SURAMA ARAUJO DUTRA NOGUEIRA a realizar
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consultas nos registros documentais do quadro de professores do municipio a fim de
conhecer os aspectos sociodemograficos que os caracterizam. Os referidos dados
serdo utilizados na pesquisa intitulada FORMACAO DO PROFESSOR: ETHOS

PEDAGOGICO A PLURIVALENCIA DAS FORMAS DIDATICAS PARA OS ANOS
INICIAIS.

Declaro que a pesquisa possui carater voluntario sem qualquer vinculo
empregaticio.

Patos-PB; 01 de Agosto de 2019.

MARIA DO SOCORRO CHAVES
SECRETARIA DE EDUCACAO

ANEXO B - TERMO DE AUTORIZAGAO DA COORDENAGAO PEDAGOGICA
MUNICIPAL

PREFEITURA MUNICIPAL DE PATOS-PB
SECRETARIA DE EDUCAGAO

TERMO DE AUTORIZACAO
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Eu, Rozeane Pereira Lustosa, Coordenadora Pedagogica da Secretaria de
Educacdo do Municipio de Patos- PB autorizo a professora SURAMA ARAUJO
DUTRA NOGUEIRA a realizar visitas as Instituicoes de Ensino a fim de conhecer os
ambientes de atuacdo dos professores dos Anos Iniciais do Ensino Fundamental. As
referidas visitas tém por finalidade convidar os professores a participarem da
pesquisa intitulada FORMACAO DO PROFESSOR: ETHOS PEDAGOGICO A
PLURIVALENCIA DAS FORMAS DIDATICAS PARA OS ANOS INICIAIS.

Declaro que a participacdo dos professores possui carater voluntario sem

qualquer vinculo empregaticio dos envolvidos.

Patos-PB; 01 de Agosto de 2019.

ROZEANE PEREIRA LUSTOSA
COORDENAGCAO PEDAGOGICA - SEDUC



